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Denna avhandling pro gradu &r en studie om det fria bildningsarbetets roll och framtid. Den fria
bildningens framvéxt och framtid i Finland undersoks i ett nordiskt sammanhang. Jag soker svar
pa hur det fria bildningsarbetet uppfattas och forstas. Vad &r fri bildning? Hur uppkom den fria
bildningen? Vad &r den fria bildningens roll i dag? Hur ser den fria bildningens framtid ut?

Undersokningens syfte ar att forsta vilka roller den fria bildningen har i dag och vilka rollerna
kan vara i framtiden. Jag soker svar bade i idéhistoria och teori och i samtida synpunkter. Ett
grundantagande ar att det kan finnas nagot att lara sig av den historiska utvecklingen for att
forsta dagslaget och de framtida majligheterna.

Forskningsfragorna ar foljande:
1. Vilka ar det fria bildningsarbetets roller, sarskilt i forhallande till begreppen bildning och
folk?
2. Vilka &r det fria bildningsarbetets framtidsutsikter?

Den teoretiska delen inleds med en idéhistorisk framstallning med fokus pé det finlandska fria
bildningsarbetets nordiska rotter och den gemensamma folkbildningstraditionen i Norden.
Darefter foljer en beskrivning av folkbildningen i dagsldget. Slutligen belyser teoridelen
folkbildningens framtidsutsikter.

Avhandlingens empiriska del bestar av nio intervjuer med verksamma inom den fria bildningen.
Intervjuerna har analyserats med hjalp av diskursanalys. Genom diskursanalysen har olika
motsatspar definierats som belyser den fria bildningens komplexitet géallande bade dagslaget och
framtidsutsikterna.
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1 Inledning

Det fria bildningsarbetet betecknas ofta som den forsta egentliga vuxenutbildningsformen i
Finland. Ursprungligen benamndes verksamheten fritt folkupplysningsarbete, och denna
verksamhet kom i gang i slutet av 1800-talet samtidigt som folkskolan skapades (Karjalainen &
Toiviainen, 1984, 14). Senare kom begreppet att andras till fritt folkbildningsarbete for att
slutligen borja kallas fritt bildningsarbete fran och med 1960-talet (Niemeld, 2002; Karjalainen &
Toiviainen, 1984; Tuomisto, 1999). Det fria bildningsarbetet utgor fortfarande en betydande del
av utbildnings- och bildningsverksamheten for vuxna med ett deltagarantal pa éver en miljon

personer per ar (Kumpulainen, 2008).

Men ar folkbildningsverksamheten som vi traditionellt kénner den genom de etablerade
organisationsformerna kapabel att méta morgondagens bildningsbehov? Detta ar en fraga som
har stallts i olika formuleringar tidigare av bland andra Niemeld (2002), Salo (2004), Sihvonen
(1990 & 1996) och Toiviainen (2002). Under min tid som anstalld inom det fria bildningsarbetet
har dven jag borjat fundera Over om det fria bildningsarbetet verkligen har ett
existensberéttigande. Jag har varit anstélld vid sidan av studierna inom det fria bildningsarbetet
sedan hosten 2009. Genom arbetet vid intresseférbunden Bildningsforum rf och FAMI rf
(Forbundet for arbetar- och medborgarinstitut i Svenskfinland) har jag fatt mojligheten att skapa
mig en dverblick dver det fria bildningsarbete som bedrivs i Svenskfinland. Detta har gett mig en

grundlaggande forforstaelse gallande mitt forskningsomrade.

Manga anser att vart samhéalle befinner sig i ett brytningsskede dér vi antingen haller pa att
overga eller redan delvis har 6vergatt till en ny era. | teoridelen behandlar jag tre sociologers syn
pa samtiden — Giddens talar om det senmoderna, Bauman om det postmoderna och Beck om
risksamhallet. Om vi antar att det industrialiserade samhéllet haller pa att 6verges och vi haller pa
att 6verga till en ny epok ar det pa sin plats att fraga sig vad detta betyder for det fria
bildningsarbetet. Folkbildningen i stort ar ett resultat av en tidigare Overgangsperiod dar det
agrara samhéllet i Norden borjade utvecklas mot ett industrialiserat samhalle. Vid denna tid
borjade tankar med bakgrund i olika idéhistoriska stromningar att sla rot med den gemensamma
namnaren att allt stérre delar av befolkningen borde fa ta del av bildning och utbildning. Darmed
fanns en bestéllning pa nagon form av vuxenutbildning utdver de klockarskolor som kyrkan

erbjudit dittills. (Gustavsson, 1991; Karjalainen & Toiviainen, 1984)
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I dag kan forskning om fritt bildningsarbete anses angeldget, eftersom det har gjorts begrénsad
mangd forskning om fritt bildningsarbete i Finland (Salo, 2004, 57, Niemeld, 1998, 218). Det
fria bildningsarbetet ar den aldsta och fortfarande mest omfattande formen av vuxenutbildning i
Finland. For manga tycks begreppet vara obekant (Salo, 2004, 9; Lang, 2011b, 45), dven om
ovannamnda 6ver en miljon finlandare deltar i verksamheten varje ar (Kumpulainen, 2008).
Darfor kan det anses motiverat att 6ka kunskapen om och forstaelsen for vad fritt bildningsarbete
egentligen ar. Genom att de som arbetar med fri bildning har en klarare bild av den fria
bildningens natur kan de kommunicera verksamhetens syfte och utgangspunkter pa ett
forhoppningsvis klarare sétt till alla medborgare som verksamheten enligt lagen (632/1998) ska
vara till for. Kéannetecknande for det fria bildningsarbetet &r att organisationerna sjélva definierar
sin egen uppgift. For att kunna gora detta finns ett standigt behov av att reflektera éver den fria
bildningens vasen (SBO, 2010).

Eftersom samhallet sag sa annorlunda ut i slutet av 1990-talet jamfort med slutet av 1800-talet
och borjan av 1900-talet, kunde man enligt Sarja (1994, 19) argumentera for att det inte langre
finns ndgot behov av att diskutera det fria bildningsarbetets traditionella ideologi”. Men han
presenterar tva orsaker till att det &nda kan vara befogat att studera det fria bildningsarbetets
grundlaggande verksamhetsforutsattningar. For det forsta ar bildningstematiken tidlés och gamla
teorier kan darmed vara aktuella ocksa i nutiden. For det andra kan en pedagogisk teoris relevans
inte bestammas enbart utgdende fran dess praktiska tillampningsmaéjlighet. Som exempel pa det
senare tar Sarja upp Grundtvigs intention om att “’blottligga sddana samhilleliga faktorer som
hotade ménniskans bildning och utveckling”. Detta dr ndgot som kan anses hogaktuellt i dag,

aven om arbetssétten fran 1800-talet inte langre ar aktuella.

Det fria bildningsarbetet tog form i ett tomrum som skapades da samhallet borjade stalla nya krav
och ge nya mojligheter till sina medborgare. Ar vi i en motsvarande brytningspunkt i dag da nya
former av vuxenutbildning borde uppsta for att uppfylla nya krav som uppenbarar sig? Nagot
som kénnetecknar den fria bildningen ur ett organisatoriskt perspektiv sett ar namligen den gamla
organisationsstrukturen. Gammalt behdver inte betyda foraldrat men frdgan ar om en
organisationsstruktur skapad for ett samhélle pa vag mot industrialisering fortfarande kan erbjuda

bildning for vart postmoderna informationssamhélle.
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Blir en idé som institutionaliseras en frusen ideologi? Formerna kan visserligen bytas ut men det
ideologiska innehallet som en gang institutionaliserades ligger kvar djupare rotat &n man kunde
tro. Enligt Toiviainen ar bildning, sasom den ter sig i sin ideala form, en ifrdn samhallets
institutioner fristaende foreteelse. En idé ar en sak men om samma idé institutionaliseras blir den
nagot annat. (Toiviainen, 2002, 59-61)

Bildning kan erbjuda verktyg till reflektion och verka som en motpol mot rddande tankemonster
pa olika plan. Aven om den fria bildningen i det finldndska samhallet kan tyckas ha fatt en
alltmer undanskymd roll, kan det anda finnas en bestéllning pa att det ska finnas nagon form av
obunden kraft i samhéllet som kan fungera som en motvikt mot den resultatorienterade
utbildningsverksamheten i 6vrigt. Den fria bildningen kan alltsa fungera som en motpol inte bara
pa ett samhalleligt utbildningsmassigt plan utan ocksa fungera som en opinionsbildare dven pa

andra omraden genom sin obundna position.

Min utgangspunkt ar att det fria bildningsarbetet kan undersdkas som en helhet och att de
gemensamma faktorerna dr mer intressanta dn de sdrdrag som skiljer de olika
organisationsformerna fran varandra. Litteraturen har visat att det fria bildningsarbetet oftast har
beskrivits och undersokts utifran skillnaderna mellan de olika institutionsformerna (se ex.
Karjalainen & Toiviainen, 1984). Som exempelvis Salo (2004) papekar ar det befogat att fraga
sig om folkbildningen kan undersokas som en enhet. Jag utgar anda fran folkbildningen och den
fria bildningen som ett atminstone nagorlunda enhetligt fenomen som préaglas av en obundenhet i

forhallande till statsmakten.

| teoridelen véljer jag att framst fokusera pa tiden for den nordiska folkbildningens uppkomst och
att beskriva de idéhistoriska stromningar som lag som grund for uppkomsten, dven om det kan
ifragasattas om hela Norden kan anses ha en gemensam folkbildningstradition. Den idéhistoriska
utvecklingen knyter jag an till 1&get som det ser ut i dag och ser ut att kunna bli i morgon. Det kan
vara betydelsefullt for folkbildningen att i en brytningstid som den vi lever i atervanda till och

studera sina rotter, for att ha en grund att bygga pa infor framtiden.

De benamningar som anvands om folkbildande verksamhet skiljer sig at mellan de nordiska
ldanderna. 1 Danmark och Norge talar man om folkupplysning, &ven om begreppet i dag kan
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forstds som synonymt med folkbildning (Niemeld, 2002). Det begrepp som anvands i Sverige,
folkbildning, anvander jag som ett universalbegrepp om jag syftar pa den nordiska folkbildningen
i allménhet (jamfor Salo, 2004). De finlandska begreppen fritt bildningsarbete och den fria

bildningen anvander jag som synonymer.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Denna avhandling pro gradu &r en studie som behandlar alla de fem organisationsformer
(medborgarinstitut, folkhdgskolor, studiecentraler, idrottsinstitut och sommaruniversitet) som i
dag lyder under lagen om det fria bildningsarbetet (632/1998). Den fria bildningens framvéxt i
Finland undersoks i ett nordiskt sammanhang, dven om den finlandska folkbildningen ocksa
tidigt tog betydande intryck frdn England (Alanen, 1985, 7). Jag soker svar pa hur det fria
bildningsarbetet uppfattas och forstas. Vad ar fri bildning? Hur uppkom den fria bildningen? Vad
ar den fria bildningens roll i dag? Hur ser den fria bildningens framtid ut?

Jag soker svar bade i idéhistoria och teori och i samtida synpunkter. | litteraturen soker jag svar
pa vilka folkbildningens idéhistoriska rétter ar och hur verksamheten vuxit fram i Norden.
Dessutom soker jag beskrivningar om folkbildningens dagslédge och utsikterna infor framtiden.
Genom mitt intervjumaterial far jag synpunkter pa den finlandska fria bildningens roll i dag och i
framtiden. Ett grundantagande &r att det kan finnas nagot att lara sig av den historiska

utvecklingen for att forsta dagslaget och de framtida mojligheterna.

Undersokningens syfte ar att forsta vilka roller den fria bildningen har i dag och vilka rollerna

kan vara i framtiden.
Forskningsfragorna ér foljande:
3. Vilka &r det fria bildningsarbetets roller, sarskilt i forhallande till begreppen bildning och

folk?

4. Vilka &r det fria bildningsarbetets framtidsutsikter?
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Undersokningen beror inte den konkreta verksamheten utan ror sig pa ett teoretiskt och mer

Overgripande plan.

Undersokningen tar inte heller fasta pa sprakliga aspekter gallande den fria bildningens
strukturella framtid, d&ven om dessa fragor pa manga hall aktualiserats speciellt pa senare tid, bl.a.
av samhéllsforskaren Kjell Herberts FRISBI-utredning (fritt svenskt bildningsarbete) som
offentliggjordes sensommaren 2010 (Herberts, 2010). I sin utredning som hade bestéllts av
Bildningsforum rf, argumenterar Herberts for vikten av regionala ensprakigt svenska losningar
for att garantera svenska sprakets fortlevnad inom det fria bildningsarbetet. | den debatt som forts
fraimst i Hufvudstadsbladet under hosten 2010 om huvudstadsregionens framtida
kommunstruktur har fragan om ett enda svensksprakigt medborgarinstitut for hela regionen

aktualiserats.

Tanken med min avhandling pro gradu &r att den ska kunna bidra till det utvecklingsarbete som
pagar inom det fria bildningsfaltet for att kunna méta de nya utmaningar som det framtida
samhallet hogst antagligen kommer att fora med sig. En del inom omradet talar om det fria
bildningsarbetets kris (se ex. Salo, 2004). Detta ar dock inte forsta gangen som det fria
bildningsarbetet sags befinna sig i en kris (Tuomisto, 1999, Karjalainen & Toiviainen, 1984).

For att uppna syftet anvander jag mig av diskursanalys som forskningsmetod. Diskursanalysen
gor inte ansprak pa att avsldja sanningar om vérlden. Snarare forhaller det sig tvartom.
Diskursanalysen dppnar upp ett forhallningssétt till en varld som inte har obestridliga sanningar. |
stallet lever manniskorna omgivna av olika diskurser som ritar upp vad som ar mojlig eller
omojligt, bra eller daligt, ratt eller fel. Det som ar utmanande med diskursanalys &r att avgransa
och att kunna avsluta sin analys. Det finns sa manga aspekter att ta i beaktande och sa manga spar
att folja att det ar omajligt att géra en uttdmmande analys pa ett material (Taylor, 2001, 39).

1.2 Vad ar det fria bildningsarbetet?

Folkbildning och det fria bildningsarbetet som begrepp kan anses svara att definiera (Salo, 2004,
45; Tuomisto, 1999, 78). En utgangspunkt speciellt anvand i Finland &r Zachris Castréns
definition fran 1929 (Salo, 2004, 46; Toiviainen, 2002, 28):
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Med fritt bildningsarbete avses den mangfald av verksamheter, vilkas uppgift ar att vacka och framja
de vuxnas fria stravande till sjalvfostran. Det bestar av fordjupning och vidgning av deras kunskaper
samt foradling av deras kansloliv och uppférande. Syftet med dessa verksamheter ar att de vuxna pa ett
mera fullstandigt sétt blir bildade manniskor och ansvarskdnnande samhéllsmedlemmar i de
levnadsforhallanden och livsuppgifter som de uppfattar som sina egna. (Oversattning av Jari Sarja,
1994, 21.)

Folkbildningen ar ett nordiskt fenomen, dven om motsvarande verksamhetsformer finns ocksa i
andra lander. Gemensamt for folkbildningen i Finland, Sverige, Norge och Danmark &r att
folkhogskolrorelsen ar stark. Finland skiljer sig fran de tre andra landerna genom att den 6vriga
folkbildningen framst sker genom kommunala medborgarinstitut. | de tre andra landerna
uppratthalls en motsvarande verksamhet av studieforbund som &r forankrade i olika folkrorelser.
(Niemeld, 1998.)

Medborgarnas frivilliga deltagande, humanistisk vardefilosofi och malet att utveckla
personligheten genom allmanbildning ar allméanna utgangspunkter for folkbildningsarbete enligt
Aulis Alanen (1985, 10.) Den nordiska folkbildningen ké&nnetecknas av att verksamheten ar
frivillig och framjar demokrati och jamstalldhet, later den studerande vara sjalvstyrd, &r
allmanbildande och inte utfardar betyg, far statligt understod men &r fri att sjalv utarbeta sina
malsattningar (Tuomisto, 2002, 26-28). Alanen (1986, 54-62) gor en liknande indelning som
Tuomisto da han beskriver det fria bildningsarbetets fem kannetecken. For det forsta ska det fria
bildningsarbetet utveckla hela personligheten, for det andra ska det vara frivilligt, for det tredje
studiemassigt, for det fjarde utgors det av studier pa fritiden med samhallelig inriktning och for
det femte ska det vara autonomt i forhallande till staten. Sihvonen (1996) lagger annu till
miljoskydd och bildningsmassig jamliket till Alanens syn pa det fria bildningsarbetets fem

uppgifter.

Det fria bildningsarbetets idé grundar sig pa upplysningens och nyhumanismens bildningsideal
som kom till Finland tack vare bland andra J. V. Snellman. Enligt Sihvonen uppfattades den fria
bildningens idé¢ 1 Finland frdn borjan som “en fri, oavslutad process som alla samhillets
medlemmar har ratt att delta i, och som har som mal att utveckla ménniskans hela personlighet”
(Sihvonen, 1996, 44 [min oversattning]). Ocksa nationalismen, liberalismen, socialismen och

olika folkrorelser sasom nykterhetsrorelsen har paverkat den fria bildningens idébildning i
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Finland. De liberala var dartill indelade i tva separata lager, fennomanerna och svekomanerna. En
utforligare beskrivning av folkbildningens idéhistoriska rotter foljer i teoridelen. (Sihvonen,
1996, 44-45; Karjalainen & Toiviainen, 1984, 111)

Det fria bildningsarbetet (finska: vapaa sivistystyd) ar ett begrepp som oftast syftar pa de tre
ursprungliga folkbildningsorganisationerna i1 Finland: medborgarinstitut, folkhdgskolor och
bildningsforbund. Fran och med 1999 inkluderar begreppet ocksd sommaruniversitet och
idrottsutbildningscenter (Lagen om fritt bildningsarbete 632/1998).

| lagen om fritt bildningsarbete (632/1998) definieras i 1 § syftet och malet for det fria

bildningsarbetet pa foljande sétt:

Det fria bildningsarbetet syftar till att utifran principen om livslangt larande anordna utbildning som
stoder sammanhallningen och jamlikheten i samhallet samt ett aktivt medborgarskap.

Malet for undervisningen inom det fria bildningsarbetet ar att framja individers mangsidiga utveckling,
valmaende och vilfard och att framja demokrati, pluralism, hallbar utveckling, kulturell mangfald och
internationalism. Det fria bildningsarbetet kdnnetecknas av studier efter eget val, samhérighet och
delaktighet.

Lagtexten framhaller den fria bildningens institutionalisering eftersom det talas om laroanstalter
(Tuomisto, 2002, 28-29). Nedan foljer en kort beskrivning av de olika institutionsformerna som

lyder under lagen om fritt bildningsarbete sedan 1999.

Med medborgarinstitut menas i lagen om fritt bildningsarbete (632/1998) “ldroanstalter som
grundar sig pa lokala och regionala bildningsbehov. De erbjuder mojligheter till studier efter eget
val och till utveckling av medborgarfardigheter”. Enbart termen medborgarinstitut anvénds i
lagtexten, men andra namn &r ocksa mojliga. Pa bade svenska och finska finns varianterna
vuxeninstitut, arbetarinstitut och “orten N:s institut”, exempelvis “Karlebynejdens institut”
(Karlebynejdens institut, 25.9.2011). Medborgarinstitut uppratthalls i huvudsak av kommuner
eller samkommuner men ocksd av privata uppratthallare, i dessa fall framst av

settlementforeningar (Karjalainen & Toiviainen, 1984, 153).
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Enligt samma lag (632/1998) definieras folkhtgskolorna som ”internat for heltidsstudier, vilka
tillhandahaller unga och vuxna personer mojligheter till frivilliga studier, forbattrar de

studerandes studiefardigheter och fostrar dem som individer och samhéllsmedlemmar”.

Studiecentralerna kan ha verksamhet i hela landet och “de ordnar studier sjilvstandigt eller i
samarbete med frivillig- och kulturorganisationer i syfte att framja livslangt larande, valmaende
och vilfard, ett aktivt medborgarskap och demokrati samt verksamhet 1 det civila samhéllet”.

(Lag 632/1998)

Idrottsutbildningscentralerna ar internatskolor som ordnar heltidsstudier pa antingen regional
eller riksnivd. De ska “ordna sddan undervisning for hela befolkningen som fridmjar motion,
idrott, vdalmaende, valfard och hélsa samt undervisning och traningsverksamhet som tjanar

idrottsorganisationernas och idrottsforeningarnas verksamhet”. (Lag 632/1998)

Sommaruniversiteten &r regionala utbildningsarrangérer som “fokuserar pa Oppen
hogskoleundervisning och svarar pa andra kompetens- och bildningsbehov sa att dven den
hogskoleutbildade befolkningens behov beaktas”. (Lag 632/1998)

Sammanfattningsvis kan aktorerna pa det fria bildningsarbetets falt beskrivas som en brokig
skara bestaende av fem olika organisationstyper. Alla institutionsformer har en viss oavhangighet
i forhallande till staten som gemensam namnare. Med undantag for vissa villkor for vilken typ av
verksamhet som tilldelas statsandelar har organisationerna inom den fria bildningen rétt att

sjalvstandigt definiera sin uppgift och verksamhet.

1.3 Avhandlingens upplagg

Avhandlingen bestar av tva huvuddelar, en teoretisk del och en empirisk del.

Teoridelen belyser dels det fria bildningsarbetets historiska utveckling ur bade ett finlandskt och
ett nordiskt perspektiv, dels relevanta idéhistoriska stromningar som bidragit till att utforma den
fria bildningen. Teoridelen fokuserar i huvudsak pa de finlandska forhallandena, men i och med

att det nordiska inflytandet har varit starkt far den nordiska folkbildningsutvecklingen ocksa en
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betydande plats. Teorin ar indelad i fyra underkategorier. Forst behandlas olika idéhistoriska
perspektiv, dérefter den nordiska folkbildningens historiska framvaxt, foljt av en
lagesbeskrivning av det fria bildningsarbetet i dag samt det fria bildningsarbetets framtidsutsikter.
| teoridelen fokuserar jag framst pa att belysa vad som sker i brytningsskedet till det
industrialiserade samhallet och vad som nu kan anses ske i brytningsskedet i slutet av det
moderna eller borjan av det postmoderna. Finns det nagot vi kan lara oss av det tidigare

brytningsskedet med tanke pa folkbildningens framtid?

I metoddelen presenteras diskursanalysen som forskningsmetod och den empiriska
undersokningens genomforande. Undersékningens material bestar av kvalitativa intervjuer som
genomfordes under min praktiktid vid enheten for vuxenpedagogik. Intervjuguiderna finns i
bilagorna 1 och 2. Jag anvande mig av dppna intervjuer och utgick fran fyra évergripande fragor:
Vad ar den fria bildningen till for? Vem ar den fria bildningen till for? Vilken &r synen pa
samarbete inom det fria bildningsarbetet? Vilken &r synen pa framtiden for den fria bildningen?

Efter metoddelen foljer diskursanalys av intervjumaterialet.

Avhandlingens forskningsansats &r socialkonstruktionsim, som ser spraket som bade
meningsbarande och meningsskapande. Denna syn pa spraket ar en forutsattning for en

meningsfull diskursanalys.

Avhandlingen avslutas med metod- och resultatdiskussion och forslag for fortsatt forskning.

Nedan framstélls avhandlingens upplagg schematiskt i figur 1. | kapitel 2 ligger fokus pa bade det
forsta och det andra brytningsskedet. Genom intervjustudien tillfors ytterligare perspektiv pa det
andra brytningsskedet. Hur det fria bildningsarbetet uppfattas skiftar éver tid, vilket figur 1 nedan
belyser. Ursprungligen riktade de nordiska folkupplysningsrorelserna sig till bénderna med ett
innehalls om bestamdes av de upplysta. Sa smaningom borjade verksamheten bli allt mer
etablerad, rikta sig ocksa till arbetarklassen och ta utgangspunkt i folkets behov. | var tid ser
folkbildningen ut att ha blivit mer individualiserad och nyttobetonad, dven om det ocksa gar att se

motsatta tendenser.
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Forsta brytningsskedet Andra brytningsskedet
Ca 1870-1920 Ca 1990-
Agrart samhalle Industrialiserat Kunskapssamhalle
samhalle
Vad &r bildning? Upplysning genom | Bildning utgaende | Personligt?
de upplysta fran folkets behov Ekonomiskt?
Vem ér folket? Objekt, bénderna | Subjekt, arbetarna far | Individer?
ta plats Arbetskraften?
Vilka ér Folkrorelser Institutionalisering Larcentra? Natverk?
organisationerna?

Figur 1. Folkbildningens utveckling

1.4 Forskningsoversikt

Folkbildningsforskning hade tidigare en stark stallning inom vuxenpedagogiken i Finland, men
pa senare tid har detta forskningsomrade uppméarksammats allt mindre. Detta anknyter till att
staten allt starkare borjade kontrollera utbildningsvasendet pa 1990-talet och att
yrkesutbildningen har fatt en allt viktigare roll. I vilken proportion folkbildningsforskningen har
forekommit pa senare tid jamfort med all vuxenpedagogisk forskning kan exemplifieras genom
de artiklar som publicerats i Aikuiskasvatus mellan aren 1990 och 2001. Av alla artiklar
behandlade en knapp tiondel fritt bildningsarbete. Dessa artiklars teman kan delas upp i tva
grupper. Dels behandlades fragor om vardegrund, position, roll samt utvardering, dels

behandlades sjalva formerna for verksamheten. (Salo, 2004, 57-63)

I Sverige grundades i borjan av 1990-talet ett natverk och forskningsprogram (MIMER) som
fokuserar pa folkbildningsforskning. Detta natverk sprider information och skapar majligheter for
samarbete och finansiering. Tack vare MIMER har folkbildningsforskningen pa senare ar blivit
allt mangsidigare i Sverige. Intresset overlag for folkbildningen har ocksa Okat i Sverige
(Gustavsson, 2003, 216). Den mesta forskningen har behandlat folkbildningens idéhistoria.
Redan tidigare har begreppet folkbildning forstatts som en bredare verksamhet i jamférelse med
hur begreppet fritt bildningsarbete har anvants och anvénds i Finland. (Salo, 2004, 64-66)
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Folkbildningsforskningen i Norge har inte varit framtradande pa 1990-talet. Det har funnits en
idéhistorisk forskningsinriktning, men mest har forskningen behandlat folkbildningen i ett
arbetsmarknadsperspektiv. (Ibid., 66-67)

| Danmark har forskningen pa senare ar fokuserat pa forhallandet mellan folkbildning och
demokrati i bade ett historiskt och nutida perspektiv. Fokus har legat pa att undersoka hur
folkbildningen kan verka for en starkare demokrati. Forskning om idéhistorisk utveckling och

arbetsmarknadsfaorhallanden har ocksa bedrivits. (Ibid., 67-69)

Vid Abo Akademi publicerades en del folkbildningsrelaterad forskning i borjan av 1990-talet,
bland andra Jari Sarjas rapport (1994). | rapporten kom exempelvis fram att rektorerna inte
verkade vara sa val fortrogna med de klassiska tankarna inom folkbildning och fritt
bildningsarbete (Sarja, 1994, 136). Ar detta ndgot som stammer &n i dag? Hur kan den fria
bildningens traditioner hdvdas och foras vidare om de som arbetar inom féltet inte kdanner till de
idéhistoriska rotterna? Det kan hénda att Gustavsson (1991, 13-14) har ratt fortfarande,

”folkbildningen har identitetssvarigheter”.

Forskarna i Sarjas rapport fragar sig ocksa om det ar énskvart att alltmer betyg kommer in i det
fria bildningsarbetet, exempelvis s& kallade datakdrkort. Betygen har dock en lang tradition i
Finland inom folkbildning (Karjalainen & Toiviainen, 1984) dven om det alltid har funnits en
viss ideologisk ambivalens mot denna praxis. Dessutom fragar forskarna om statsmakten har
gjort tillrackligt for att stoda fritt bildningsarbete och dess utveckling. Statsmakten har styrt
folkbildningen allt langre fran dess traditionella ideologi men i vissa fall har bildningsfaltet sjalvt
verkat for dylika atgarder. (Sarja, 1994, 139)

P& senare tid har ocksd tva avhandlingar pro gradu skrivits om fritt bildningsarbete vid Abo
akademi. Marie Granbacka (2007) behandlade medborgarinstitut och specifikt Pedersore

medborgarinstitut. Annika Moérk (2010) skrev om det fria bildningsarbetets framtidsutsikter.

I Aikuiskasvatus 3/2010 skriver professor Esa Poikela och professor Heikki Silvennoinen om det
fria bildningsarbetet med utgangspunkt i behov, uppgift och nytta. De konstaterar att det ar
viktigt att ha en tydlig bild av sin uppgift som (ut)bildningsanordnare i kontakten till EU:s
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forvaltning. FoOr att den fria bildningen ska kunna argumentera for en tydligare roll i samhallet
behovs en tydlig uppfattning om den egna uppgiften. De skriver (s. 210):

EU-kommissionen och parlamentet skulle vilja se utbildningen och bildningen som en investering, inte
bara som en utgift. En dylik investering forutsatter att utbildningsarrangéren har en tydlig syn pa vad
bildningsbehovet ar och vilken bildningsuppgift som baserar sig darpa [min dversattning].

Vidare konstaterar de (Poikela & Silvennoinen, 2010) att 6verlaggningar om bildningsbehov och

-uppgifter troligen inte har fatt sa mycket uppmarksamhet som kunde ha behovts:

Det torde inte vara Gverdrivet att sdga att fritt bildningsarbete ordnas i manga kommuner utgaende fran
”det gamla minnet” — man har inte allvarligt begrundat bildningsuppgiften pa lange. Det viktigaste ar

att sékra statsandelarna [min Overséttning].

Sin artikel avslutar Poikela och Silvennoinen (ibid.) med ett konstaterande om vikten av att ha en
klar bild av den egna bildningsuppgiften: ”Hur utbildningsarrangérerna lyckas svara mot
utmaningen [i det fria bildningsarbetets framtid] beror pa hur klart de ser bildningsuppgiften [min

Overséttning].”
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2 Bildning och folk igar, i dag och i morgon

Forestaende teoridel ger en oOverblick 6ver vad bildning ar och vilka bildningens och
folkbildningens idéhistoriska rotter ar. Nedan beskrivs ocksa hur den nordiska folkbildningen har
vuxit fram, med fokus pa tiden fram till borjan av 1900-talet, och hur folkbildningen kan
beskrivas i dagslaget. Teoridelen avlutas med mojliga framtidsperspektiv med fokus pa det

finlandska fria bildningsarbetet.

2.1 Idéhistoriska perspektiv

Folkbildningen kan anses ha sina rotter i dels upplysningens tidsepok och dels olika
uppfattningar om fenomenet bildning (Salo & Suoranta, 2002). Upplysningen uppstod som
idéhistorisk rorelse mot kyrkans kunskapsmonopol och folkets utspridda vidskepelse. Bildning
kan i sin tur ses som ett fenomen som balanserar mellan att uppna nagot mal och vara en standig
process (Gustavsson, 1991). Begreppet folk kan delas in i tre huvudsakliga betydelser, demos,

logos och de lagre samhallsskikten.

2.1.1 Vad ar upplysning?

Enligt Kants kanda definition ar upplysning “manniskans uttrade ur hennes sjalvforvallade
omyndighet”. Kant definierar omyndighet som “oférmagan att gora bruk av sitt forstand utan
ndgon annans ledning”. Upplysningens valsprak &r sapere aude — vaga veta. Det handlar med

andra ord om att vaga anvanda sitt forstand — att bli myndig. (Biesta, 2006, 14)

Upplysningstiden pa 1700-talet innebar ett betydande skifte i Europas historia.
Upplysningsforfattarna spred budskapet om nddvéndigheten av att skaffa upplysning for att
kunna sprida ljus 1 morkret”. Upplysningen med sin vetenskapliga kunskap skulle forddla
manskligheten genom att 6verbevisa folklig vidskepelse. Upplysningstiden introducerade ocksa
tanken om att folket kunde och skulle upplysas, skillnaden till reformationen var att Bibeln
ersattes med den encyklopediska kunskapen. Upplysningen riktade ocksa kritik mot kyrkan och
bland andra Voltaire talade for en fornuftsbaserad tro. (Korsgaard, 1997, 87-89)
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Aven om upplysningen féresprakade méanniskans fornuft och det fanns vissa som drev en
sekulariserad upplysningsrorelse, fanns det ocksa de som lankade samman upplysning och
religion. Exempelvis kunde kunskap om varldens uppbyggnad ses som ett bevis pa Guds
allsmaktighet och hur klokt han ordnat allt. Kunskap om naturen ansags vara ett satt att erkanna
Guds storhet och vilja. (Tasse, 2005, 25)

Upplysningens mal ar att utveckla manniskornas tankande och fornuft sa att de kan skaffa sig mer
kunskap och frigora sig fran vanforestallningar och fordomar. Upplysningen kéannetecknas av
tron pa fornuft och framsteg samt en optimism om att manniskan genom kunskap kan forma sig
en ny och battre framtid. Folkupplysningen vid denna tid riktar sig sa att saga ovanifran nedat
eller utifran inat, eftersom det var larda som forelaste for folket. Upplysningen av folket pa 1800-
talet innebar en popularisering av vetenskapliga ron och undervisning for folket om dessa.
Upplysningens kunskap utgar fran vetenskaperna och da finns inget utrymme for att utga fran
folkets erfarenheter. Upplysningen beror bade individen och det politiska. En viktig del av
upplysningstanken ar enligt Kant att méanniskan ska ha rétt att offentligt anvéanda sitt fornuft.
Medan Kant ansag att upplysningen skulle frigéra manniskan fran naturen och sina instinkter
ansag Rousseau det rakt motsatta. Enligt Rousseau hade manniskan blivit forstord av
civilisationen och idealet fér honom var att vanda tillbaka till naturen. L&rande sker enligt
Rousseaus tankande genom erfarenhet och sjalvverksamhet. Malet ar anda detsamma som for

Kant, den sjalvstandiga och fria ménniskan. (Tgsse, 2005, 24-25)

2.1.2 Vad ar bildning?

I bildningsbegreppets etymologi finns tva olika grundbetydelser. A ena sidan handlar det om att
bildas, att vara subjektet i en process. A andra sidan handlar det om att strava mot att bli en avbild
av ett ideal. Bildning kan beskrivas som en process som beror bade individen och kollektivet, dar
bada mognar och frigor sig fran fortryck. Enligt Gustavsson uppstér begreppet bildning i ett
idéernas griansland mellan upplysning och romantik”. De motsittningar som karaktériserar

bildningen gar att finna inom bada dessa idéstromningar. (Gustavsson, 1991, 28-29)

Begreppen Bildung och bildning har fa motsvarigheter i andra sprak, i exempelvis engelskan

finns inte ett eget synonymt ord (Gustavsson, 1991, 27). | Finland introducerades det finska
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begreppet sivistys pa 1800-talet for att fungera som en &verséttning av tyskans Bildung
(Sihvonen, 1996, 43).

Idéhistorikern Bernt Gustavsson (1991) beskriver i sin doktorsavhandling bildningen i tre olika
spanningsfalt. Inom bildningen pagar en kamp mellan process och mal, elitism och jamlikhet
samt specialisering och 6verblick. En central motsattning i bildningsprocessen finns mellan att
bildning & ena sidan ses som en fri och standigt pagaende process och & andra sidan har en
forebild och ett mal som processen stravar mot. Med andra ord ar processen a ena sidan
subjektiv, med den som bildas som subjekt, men & andra sidan har forebilden, malet, en objektiv
karaktar. En annan motséttning finns mellan nyhumanismens jamlikhetstanke och upplysningens
elitistiska tanke om att de redan upplysta ar de som kan fora de oupplysta mot ljuset, &ven om alla
anda kan ta del av ljuset. En tredje motsattning finns mellan stravan efter sammanhang genom

bildning och strévan efter specialisering genom vetenskaplig kunskap.

Ordet bildning spred sig som kulturell och samhallelig foreteelse inom den tysktalande kulturen
under slutet av 1700-talet och bdrjan av 1800-talet. Termen kom ocksd att anvandas i
diskussionen om kultur och utbildning i Norden. Begreppen bilda, forma och skapa ligger néra i
betydelse. Metaforer for méanniskans bildningsprocess har tagits bade fran naturen och fran
konsten. Fran den grekiska antiken harror metaforen om manniskan som formas av sin
bildningsprocess likt stenblocket da en skulptor skapar en skulptur. Begreppet bildning gar ocksa
tillbaka till ordet bild och den kristna mystikens Imago Dei (Guds avbild) som manniskan ska
strdva efter att bli lik. (Gustavsson, 1991, 27; Lavlie, 2003; Nordenbo, 2003)

Wilhelm von Humboldt var en av nyhumanismens frontfigurer och han tog mycket intryck fran
den antika grekiska kulturen. Humboldt sag bildning som en process dar méanniskans andliga
resurser utvecklades. Humboldts bildningstanke utgjorde en revolt mot kristendomens envéldiga

position nar det gallde att definiera undervisningens innehall. (Nordenbo, 2003, 29)

Nyhumanisterna opponerade sig dverlag mot upplysningens ensidiga utilism. Det nyhumanistiska
bildningsidealet handlade om personlig bildning som bestod av bade kannedom om den klassiska
kulturen och spraken och det egna spraket och kulturarvet. Nyhumanisterna idealiserade det
antika Grekland i motsats till upplysningsfilosoferna som drevs av en utpraglad tro pa utveckling.
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”Nyhumanisterna sig bakat, upplysningsfilosoferna framat”, enligt Sihvonen [min Gverséattning].
(Sihvonen, 1996, 43)

Korsgaard (1997, 128) konstaterar sammanfattningsvis att bildning och bildingstanken kan ses
som ett forsok till att skapa ett harmoniskt forhallande mellan individ och gemenskap, mellan
maéanniska och natur och i sista hand mellan manniska och Gud. For begreppet bildning &r det inte
betydelsefullt att veta om en person har uppnatt bildningen sjalv eller om bildningen &r en
konsekvens av nagon eller nagot. Bildning kan dock endast uppnas om personen sjélv ar aktiv i

bildningsprocessen. (Nordenbo, 2003, 25)

I Herders tédnkande ar bildningsbegreppet centralt. Det var han som anses ha introducerat
begreppet Bildung 1769. Korsgaard kallar Herders teori forestdllningen om en inneboende
potential som utvecklas i samspel med en uppmuntrande omvarld. Herder hade studerat for Kant
och tog intryck av Rousseaus Emile. | likhet med Rousseau betonade Herder naturens betydelse.
Bada sdg barnet som en planta som véxer utgaende fran sin inre formaga och som enbart kan
hjalpas pa traven genom att en tradgardsmastare erbjuder en sa god vaxtmiljo som mojligt. |
Herders tankande ska manniskan strdva mot sin egen fullkomning, vilket han kallar humanitet.
Detta innebar att Bildung blir en stravan efter att na ett mal, att bli Imago Dei. Genom att ta del
av framfor allt sitt folks sprak och historia kan den enskilda ménniskan ta del av “folkets ljus”,
vilket &r porten till det universella ljuset. Herder foresprakade en ickeaggressiv nationalism med
kulturellt sjalvbestammande. (Korsgaard, 1997, 126-127)

2.1.3 Vad ar ett folk?

Hur begreppet folk har forstatts hanger ihop med folkets emancipation och samhallets
demokratisering. Begreppet folk hor ursprungligen ihop med romantiken och avser da de lagre
och okonstlade samhéllsskikten. Arbetarklassen kan i vissa fall fungera som synonymt begrepp
for folket i folkbildnings- och folkupplysningssammanhang (Tgsse, 2005, 41). Enligt Korsgaard
(1997) kan begreppet folk forstas som antingen en lagre samhallsklass, demos (sjalvstyrande
subjekt) eller logos (kulturell identitet). FOor folkupplysningens och folkbildningens del har
folkbegreppet utvecklats fran att avse de lagre klasserna till att forstas som antingen logos eller

demos — eller de bada sistnamnda parallellt.
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Enligt upplysningens syn pa hur kunskap skulle spridas var det de hogre samhallsklassernas
uppgift att sprida kunskapens ljus till det ovetande folket. Begreppet folk avsag alltsa inte hela
folket pa 1800-talet utan endast de lagrestaende (Sihvonen, 1996, 85-86). Folket kan ocksa
definieras som en motsats till staten. Folkbildning behdéver dock inte nddvéndigtvis vara en
mothegemonisk rorelse utan kan ocksa basera sig pa den gemensamma kulturen. (Tuomisto,
1991, 50)

Innan Grundtvigs tankar fick spridning pa 1800-talet, hade begreppet folk inte betydelsen
nationalfolk som det har i Danmark i dag. Allmogen varken sag sig sjalv som eller kallade sig for
ett folk, poangterar Korsgaard. Han lyfter fram att da en del av de hogre samhallsskikten ville
genom bildning fa allmogen att se sig sjalv som ett folk motte detta pa motstand bland allmogen.
Allmogen ville inte omfatta det nya tankeséattet utan var néjd med tillvaron som den var. Enligt
Korsgaard kan detta motstand mot nationaltanken tolkas som ett mer fundamentalt motstand mot
samhallsforandringarna vid den tiden. Samhallet holl pa att dver ga fran ett horisontellt
Gemeinschaft till ett vertikalt Gesellschaft. (Korsgaard, 1997, 195-196)

Situationen var liknande i Finland som i Danmark vid denna tidpunkt. J. V. Snellman skapade
grunden for den ideologiska definitionen av folkbildningsbegreppet pa 1840-talet. Finlands folk
definierades som ett etisk-politiskt projekt och som en forutsattning for nationalstaten Finlands
fortsatta existens, tolkar Lang tidens anda. Malet for den snellmanska staten var att skapa ett

enhetligt folk genom det finska spraket. (Lang, 2011a, 17)

2.2 Folkbildningens historiska framvaxt

Vuxenutbildningen véxte fram i form av folkbildning och folkupplysning i en brytningstid dar det
statiska samhallet blev alltmer foranderligt (Alanen, 1985, 8). Folkbildningen har inte vuxit fram
som en enhetlig rorelse. Istallet har manga till och med helt motstridiga intressen lett till att
liknande verksamhet har bedrivits. | flera verk beskrivs folkbildningens framvaxt i spanningsfalt
mellan sinsemellan motstridiga idéer (bl.a. Gustavsson, 1991; Korsgaard, 1997; Sarja, 1994,
Tuomisto 1999). Kampen har exempelvis handlat om motséttningarna mellan process och mal,

det kritiska och det anpassande och vem som har rétt att definiera bildningens innehall.
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2.2.1 Forutsattningar for folkbildningens uppkomst

Den verkliga vuxenutbildningens och -bildningens historia i Europa kan anses bdrja genom
reformationen. Reformationen kan betraktas som det forsta stora folkupplysningsprojektet, menar
Korsgaard (1997, 14). Da skulle det enkla folket bildas av dem som hade bildningen. Men i
borjan av 1800-talet kom folkupplysningen att forstas pa ett nytt satt. Folket sags inte langre som
en “primitiv och rd massa”. Folket blev i stillet en inspirationskalla och bildningens
utgangspunkt. De hogre samhéllsklasserna sag inte langre pa folket som nagot enkelt som
behdvde bildas — nu skulle kulturen véxa fram fran folket. Sedan detta synsatt vunnit fotfaste har
det ratt forvirring om begreppet folkupplysning (som anvéands i Norge och Danmark) avser
folkupplysning som definieras av larda eller folkbildning som utgdr fran folkets egna kunskaper,
skriver Korsgaard. (Korsgaard, 1997, 123-124; Lang, 2011, 20; Tuomisto, 1991, 70; Tasse,
2005, 14)

Fore den etablerade folkbildningens tid bestod vuxenutbildningen av klockarskolor men ocksa
exempelvis av skrifter om jordbrukets skotsel. Under borjan av 1800-talet tog staten pa sig en
alltmer betydande roll med ett storre samhéllsansvar i Norden. Till de nya ansvarsomradena
horde ocksa folkets utbildning. De forsta formerna av folkbildning i Sverige bedrevs privat av
manniskor fran de hdgre samhallsklasserna som ville sprida upplysningens ljus till folket. Det
fanns ocksa motkrafter mot dessa stravanden som ville att det enkla folket skulle forbli vid sin
last och hallas kvar i sin naturliga obildning. De forsta folkbildningsforsoken riktade sig i Sverige
till  allmogen. Den egendomslosa landsbygdsbefolkningen blev  lamnad  utanfor
bildningsstravandena. (Grand & Wallén, 2003, 24-26; Gustavsson, 1991, 55-59)

I denna avhandling behandlas folkbildningen i den form den bérjade uppkomma under 1800-
talet. Under denna tid spreds ett flertal olika tankestromningar som bidrog till folkbildningens
uppkomst. En évergripande bakgrund till utvecklingen var industrialiseringen. Industrialiseringen
férde med sig uppkomsten av en ny klass, arbetarklassen, och en ny samhallsstruktur dar allt fler
bodde i stader. (Alanen, 1985, 7; Sihvonen, 1996, 42-43)

Flera olika idéhistoriska stromningar som spreds under 1800-talet lade grunden for att
folkbildande verksamheter skulle uppkomma. Upplysningstanken upplevde en rendssans och

forde med sig nya tankeséatt. Nationalismen &r en annan tankestrémning som gav folkbildningen
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en tydlig uppgift, att skapa ett folk. Socialismen hade ocksa en uppgift at folkbildningen, att fa
arbetarklassen att bli medveten om sin situation. Samhallets makthavare och de konservativa sag
ocksa ett behov for folkbildning, men deras motiv stod i strid med arbetarrorelsens. De
konservativas tanke var att det gick att forebygga de socialistiska tankarnas spridning i samhéllet
genom en mer moderat och statligt kontrollerad folkbildning. Detta &r en trend som speciellt
patalas i finlandsk historieskrivning om det fria bildningsarbetet. (Alanen, 1985, 8; Tuomisto,
1999, 70-71; Tasse, 2005, 21)

Vuxenutbildningens forsta stora projekt var att fostra folket att bli medborgare, skriver Salo och
Suoranta (2002, 175). | Finland ville de svensksprakiga skapa en finsk nation i enlighet med
nationalitetsidealet. Vuxenutbildningen foddes som del av stora politiska och ekonomiska
omvélvningar i hela Europa. Under 1800-talet kom idéerna att organiseras, nationalstaterna
uppkom, statsskick bildades, den organiserade kapitalismen foddes och arbetarklassen
organiserade sig. Fennomanernas folkbildningsarbete skapade forutsattningar for att det senare

skulle kunna uppkomma folkbildningsarbete med utgangspunkt i folket sjélvt.

Ocksa liberalismen var en forutsattning for de samhallsférandringar som beredde rum for
folkupplysning. | enlighet med liberalismen bérjade man 6ppna upp samhéllets ekonomiska
system mot allt stérre mojligheter for fri handel. Detta var en forutsattning for att kunna bygga
upp ett samhalle som i allt hogre grad byggde pa massproduktion. Industrialiseringens
massproduktion forutsatte en allt rorligare arbetskraft. Folkbildning och allmén folkskola sags
som medel for att kunna bygga upp ett modernt industrialiserat samhalle. Det faktum att allmén
folkundervisning inférdes skapade forutsdttningarna for fritt folkupplysningsarbete. Just med
“fritt” folkupplysningsarbete ville man betona att det skiljde sig fran skolverksamheten som

riktade sig till barn. (Alanen, 1985, 8; Tuomisto, 1999, 71-72)

Demokratiseringen under 1800-talet ledde ocksa till ett behov av att upplysa folket. Dels uppstod
behovet av att ge folket kunskaper om hur demokratin fungerar, dels blev den lika ratten till
kunskap ett demokratiskt krav. Tryckfrinet och uppkomsten av det debatterande och
argumenterande offentliga rummet gav forutsattningar for ett demokratiskt fungerande samhalle.
(Tasse, 2005, 32)
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Det centrala i uppkomsten av det moderna samhallet var att manniskorna skulle 16sgéra sig fran
de bindande traditionerna och forsta alla individer som likvardiga. De Okande ekonomiska
friheterna skapade mdjligheter for en individuell livsstil. En alltmer utbredd laskunnighet och
battre tillgang till tryckta verk ledde till en ny form av offentlig debatt som vilade pa
sjalvstandighet och kritiskt tankande. Overlag lag upplysningsfilosofernas tankar om naturrattslig
frihet, jamlikhet och ett broderskap som grund for dessa tankegangar. (Salo & Suoranta, 2002,
176)

Anda fram till mitten av 1800-talet rddde en kristlig enhetskultur i Europa som styrde
manniskornas liv genom religitsa laror. Folket var objektet for kyrkans upplysning. Det var de
nationalistiska tankarna som enligt Lang slutligen tvingade kyrkan att vika undan som
folkupplysare. Upplysningsbegreppet ersattes med bildningsbegreppet i sekelskiftet mellan 1800-
och 1900-talet eftersom upplysning hade borjat forknippas med nagot ytligt som samtidigt hade
en bismak av valgorenhet. Lang papekar att bade den upplysning och den bildning som riktades
mot folket kan tolkas ha en gemensam namnare. Det fanns en vilja att reglera manniskornas
moraliska sjalvdisciplin. Detta relaterar Lang till upplésningen av kyrkans maktposition. Genom
bildning blev denna individuella sjalvdisciplin och individens forbindelse till staten mgjlig.
(Lang, 2011, 15-18)

Under 1800-talet sdg man folkupplysningen som ett medel — framst for att hoja nationen och dess
valstand. | borjan fanns det alltsa inte forutsattningar att forverkliga Kants upplysningstanke om
emancipation genom kunskap. Folket var vana att bli kuvade och det var inte mgjligt att
utanvidare fa ett nytt tankesatt att gro. Den forsta tiden av folkupplysning praglades darfor av
informationsformedling och att propagera for en viss idériktning. Folkbildarna sjalva sag mycket
positivt pa verkningarna av sin verksamhet och de ansag att verksamheten hade ett betydande
samhalleligt inflytande. | sjdlva verket nadde folkbildningen en liten del av befolkningen.
(Tuomisto, 1991, 45-46)

2.2.2 Folkbildningens idehistoriska forankringar

Gustavsson (1991) visar pa att den svenska arbetarrorelsen har tagit intryck genom olika tankare

fran tre olika idéhistoriska stromningar: upplysningen (foretradd av Kant), nyhumanismen (Hegel
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och Humboldt) och romantiken (Rousseau). Dessa tre eller enbart upplysningen och
nyhumanismen namns ofta som den ideologiska grunden for folkbildning. Nyhumanismens
bildningsideal &r personlighetsbildande, upplysningens ar medborgarbildande och romantikens ar
sjalvbildande, enligt Gustavsson. Det finns dock inte orsak att okritiskt stalla dessa idéhistoriska
traditioner med sina olika bildningsideal mot varandra som motpoler. (Aaltonen, 1991; Alanen,
1985; Korsgaard, 1997; Sihvonen, 1996; Tasse, 2005)

Uttryckt pa ett annat satt kan man séga att den nordiska folkbildningen har sina rotter i tva olika
installningar, vilket Gustavsson (1991) kallar ett beundrande och ett kritiskt Overtagande eller
forhallningssatt. Ett beundrande 6vertagande stoddes av de bildades stravanden att upplysa folket
och arbetarna for att ta del av en viss officiell kultur, vilket i Finland innebar att bli en del av den
finska nationen och dess arv. Fokus i denna inriktning &r pa nationens enhet och sjalvstandighet
och att de hogre klassernas bildning ska bli tillganglig ocksa for de lagre klasserna. Den andra
stromningen ar en rorelse nedifran folket sjalvt. Dessa rorelser var mer kritiska mot det radande
och ofta omfattade man synsdtt som var rent motsatta till de officiella sanningarna.
Arbetarrorelsen, nykterhetsrorelsen och ungdomsrorelsen ar exempel pa dessa kritiska initiativ.
(Tuomisto, 2002, 23-24)

Korsgaard visar pa att beroende pé idéhistorisk strémning kan man anse att upplysningens ljus
kommer uppifran, utifran, inifran eller nerifran. Kyrkans lara innebér att man anser att kunskapen
kommer fran Gud (och kungen) — ljuset kommer uppifran. Enligt exempelvis John Lockes tankar
kommer ljuset fran naturen medan méanniskan ar tabula rasa som fylls med kunskap fran den
vélordnade naturen — ljuset kommer utifran. Ser man till Kants tankar ar manniskans inneboende
fornuft det centrala — ljuset kommer inifran. Enligt Herder och Grundtvig utgar upplysningen fran
folket — ljuset kommer nedifran — dven om man samtidigt kan saga att detta ljus nedifran enbart
ar en avspegling av det gudomliga ljuset uppifran. Korsgaard beskriver sin modell om ljusets
riktningar som en kamp som pagar bade horisontellt och vertikalt: fornuftet mot nationen och
nationen mot det gudomliga. | denna kamp avldser olika bildningsideal varandra dver tid.
(Korsgaard, 1997, 136-137)

Folkbildningsarbetets uppkomsthistoria kunde kort beskrivas som en utveckling mot en allt hdgre
autonomi bland folket. De forsta folkupplysningsstravandena kannetecknades av filantropiskt
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frivilligarbete dar de bildade spred en del av kunskapens ljus ned till folket. Allt eftersom
utvecklades folket till ett subjekt i sin egen bildningsprocess. Folkrorelserna hade manga olika
typer av mal, men ofta kannetecknades deras arbete av en kamp mot hegemonier, kulturellt,
ideologiskt eller politiskt. (Bl.a. Alanen, 1985; Gustavsson, 1991; Korsgaard, 1997; Salo, 2004;
Salo & Suoranta, 2002; Tagsse, 2005)

2.2.3 Folkbildningen och det nationella uppvaknandet

Herder ar den forsta som definierar vad det innebér att vara ett folk eller en nation. Ett folk &r en
enhetlig levande organism och ménskligheten ar uppdelad i dessa olika folk. Ett folk &r en grupp
manniskor som dr medvetna om att de hér samman. De har ett gemensamt kulturarv, ett
gemensamt sprak, gemensam historia, gemensamma traditioner och en gemensam mentalitet. Ett
folk forstods som en enhet som det inte gick att splittra. For att forsta sig sjalv som en del av ett
folk skulle man ga tillbaka till sitt folks mytologier. (Gustavsson, 1991, 61-63; Korsgaard, 1997,
120-121)

Folkhdgskolans idé uppkom i Danmark i borjan av 1800-talet som en reaktion for att sla vakt om
det inhemska kulturarvet och spraket. Det klassiska latinska bildningsidealet, det tyska spraket
och den tyska politiken dominerade. Prasten och forkunnaren N. F. S. Grundtvig (1783-1872)
ville skapa ett nationellt kultur- och bildningsideal for att aterskapa den enligt honom forlorade
danska identiteten. | likhet med Herder ansag Grundtvig att en nation och ett folk utgor en
spraklig och kulturell gemenskap. Medlet for att uppnd nationell enhet var folkhdgskolan. |
folkhdgskolorna fick den enskilda lara k&nna sitt folk och sin kultur. Grundtvig betonade vikten
av det nordiska kulturarvet och han tog exempelvis in isldndska sagor och myter i sitt
bildningsprogram. (Grand & Wallén, 2003, 45-53; Gustavsson, 1991, 61-63; Tasse, 2005, 285)

Genom kunskap om sin nationella tillhorighet larde ménniskan sig ocksa att kanna sig sjalv,
tankte man. Denna typ av upplysning kom nerifran och inifran i motsats till den filantropiska
verksamheten som erbjod folkupplysning uppifran och utifran i férhallande till folkets situation.
Grundtvig ansag att den folkliga bildningen skulle utga fran det danska spraket. Vetenskapen i sin
tur skulle ha nygrekiska som sitt sprak for att markera den europeiska vetenskapens ursprung i

den grekiska kulturen. Grundtvig foresprakade en folkupplysning som byggde pa modersmalet,
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spraket och det levande (talade) ordet. (Grano & Wallén, 2003, 45-53; Korsgaard, 1997, 178
179; Tasse, 2005, 285)

Tanken om en folksjal bygger pa forestallningen om en kollektiv sjal som individen kunde ta del
av genom att vaxa in i en kultur. Folksjalen kunde ligga slumrande och kunde i sadana fall véckas
till liv genom folkbildning. Att man framh&ll modersmalets betydelse i folkupplysningen hangde
samman med forestallningen om en folksjal. Spraket inneholl folkets samlade visdom och var ett
uttryck for folksjalens karaktar. Det var ocksa viktigt ur en jamlikhetsaspekt att folket skulle ha

ratt att tillagna sig bildning och kultur pa sitt eget modersmal. (Tasse, 2005, 45-47)

I Finland arbetade liberala grupperingar for en nationalistisk folkbildning. De liberala var
uppdelade i tva lager, fennomanerna och svekomanerna, varav det framst var fennomanerna som
aktivt arbetade for en utbredd folkbildning i samhéllet. (Tuomisto, 1999.) For fennomanerna var
folket grunden for allt och folkets sérart skulle utvecklas. Svekomanerna betonade frihet som
skulle leda till en utveckling av folket och spraket. For svekomanerna var spraket ett medel for
statligt och samhalleligt deltagande. Av standen i lantdagen var prasterna och bonderna i

huvudsak fennomaner, adeln och borgarna svekomaner. (Aaltonen, 1991, 10-11)

J. V. Snellman skapade grunden for den ideologiska definitionen av folkbildningsbegreppet i
Finland pd 1840-talet. Lang (2011) beskriver det snellmanska tankesattet som att det
argumenterar for medborgarnas och folkets bildning for att staten och nationalfolket ska vara
valmaende. Staten var det medel som det finska folket skulle anvéanda for att genom bildning héja
sig i forhallande till andra folk. Malet for den snellmanska staten var att skapa ett enhetligt folk
genom det finska spraket. Detta forutsatte ett finsksprakigt skolsystem och en finsksprakig
litteratur. Detta snellmanska tank har tolkats som utgangspunkten for Finlands folkbildning. Lang
lyfter vidare fram att Snellman inte betonade vare sig vikten av folkbildande verksamheter,
institutioner eller ett medborgarsamhalle utan han utgick fran en allmén bildning som spreds
genom litteratur och dagstidningar. Snellman utgick fran att bildningen skulle tillhora alla. Den
snellmanska bildningstanken utgar fran att individen alltid vill veta mer. Genom att bilda sig

tjanar individen sitt folk men samtidigt utvecklas individen ocksa personligen. (Lang, 2011, 17)
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Folkbildaren Zachris Castrén, som har bidragit till att Iagga grunden for folkbildningen i Finland,
tog intryck av Snellmans tankar. Enligt Snellman och Castrén leder stora inkomstklyftor till
samhallelig instabilitet. Enligt Castrén har staten ratt att krdva bildning av medborgarna och
staten har en skyldighet att erbjuda mojligheter till bildning. Bildningsverksamheten ska
finansieras av staten genom skatteintakter. Enligt Toiviainen utgar Snellman och Castrén inte fran
en etisk eller filantropisk grund, och &ven om de &r inspirerade av Kant och dennes pliktetik &r
deras tankande baserat pa ett antagande om att det ar hela folkets fordel om man lyckas bevara
samhallsfreden. Enligt Toiviainen betyder detta inte att Snellman och Castrén utgar fran att
manniskan maste hallas inom det liv som standssamhallet ramar in. Men tanken om att kunna
utvecklas utanfor sin l&st fick grogrund forst under senare halften av 1900-talet. (Toiviainen,
2002, 17)

Lang skriver att de bildade omdefinierade folkets bildningsideal allt eftersom folket fick mer
bildning — det var alltid nagot som fattades folket som de maste reparera genom att bilda sig
ytterligare. Samtidigt som man gav folket ratt till bildning ville man anda halla kvar vid kons-
och klasskillnaderna. Aven om standersamhillet hade avskaffats uppréattholl man ett
klassamhélle. (Lang, 2011a, 19-21.) Efter det forsta vérldskriget borjade folkupplysningen
benamnas fritt folkbildningsarbete och man bdrjade rikta verksamheten mot folket som en helhet
(Alanen, 1985, 9).

2.2.4 Folkbildningen och arbetarrorelserna

I samband med att arbetarrorelsen blev starkare 1 slutet av 1800-talet fick
arbetarupplysningsidealet ett genombrott. En central fraga inom arbetarrorelsen var om arbetarna
skulle bygga upp egna utbildningsinstitutioner eller om man skulle kréava tillgang till de redan
etablerade (Korsgaard, 1997, 19-20). Gustavsson (1991) talar om samma fragestéllning som

arbetarrorelsens kritiska eller beundrande 6vertagande.

Den industriella revolutionen var en forutsattning for att arbetarupplysning skulle uppkomma.
Korsgaard beskriver konsekvenserna av industrialiseringens genombrott: “De samhalleliga

forandringarna visade sig vara sa epokgorande och gigantiska, att de nastan bokstavligen var
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otidnkbara.” Industrialismen innebar, forutom ny teknologi, ocksa ett nytt politiskt system, nya

institutioner och nya kulturella former. (Korsgaard, 1997, 233)

De socialistiska och nationalistiska tankarna skiljer sig pa vissa punkter som &r intressanta ur
folkbildningssynvinkel. Enligt marxismen har proletarerna inget fadernesland. F6r Marx och
Engels ar bildning alltid klasshildning och darmed forlorar bildningen sin betydelse da det
klasslosa samhallet upprattas. Marx byggde pa Hegels motsattning mellan herre och slav och
betraktade klasskampen som historiens drivkraft. Spanningen upphor forst da det klasslosa
samhallet &r verklighet. Enligt Grundtvig var precis allt knutet till det nationella —
samhallsskicket, spraket, kulturen och ocksa teknologin. Enligt socialismen ar teknologin och
vetenskapen igen neutrala, aven om det i Ryssland inférdes tanken om proletariatets kultur,
vetenskap och teknologi. (Korsgaard, 1997, 240, 278)

Det fanns ocksa arbetarbildning som stravade efter gradvisa reformer istéllet for revolution. Den
bildade borgerligheten stédde i vissa fall arbetarnas bildningsstravanden, men de borgerligas
motiv var att forsoka stabilisera samhéllet och motverka att socialistiska tankar spreds. Tanken
var att ett bildningsarbete som uppréattholls och dvervakades av staten skulle skydda det ovetande
folket fran socialistiska, revolutionara influenser. (Karjalainen, 1984, 25.) Tgsse behandlar
samma fenomen. Han skiljer pa den beroende och den oberoende arbetarrérelsen. Den beroende
arbetarrorelsen féregick i ndgon man den oberoende och den beroende ville med
folkupplysningens hjalp konservera den radande hegemonin som inte gav arbetarna nagra storre
rattigheter. Den oberoende rorelsen igen sag kunskapen som ett vapen i klasskampen mot den
radande hegemonin. Den oberoende arbetarrérelsen stravade bade efter rattigheter for
arbetarklassen och efter trivsel” bland arbetarna genom folkupplysning och kultur.
Arbetarupplysningen tog sig uttryck som bade anpassande och frigérande. Den anpassande
upplysningen tog sig uttryck genom att man stravade efter att ge arbetarna tillgang till den
borgerliga sfaren med exempelvis rostratt och finkultur. Inom den frigérande upplysningen
stravade man igen efter en klassmedvetenhet som skulle hjalpa arbetarna att frigora sig fran
fortrycket. (Tasse, 2005, 62-63)

En for folkbildningen betydande socialist var svensken Oscar Olsson. Olsson anses vara den som
introducerade studiecirkeln, som &r den folkbildningsmetod som forknippas med folkbildningen i
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Sverige. Olsson var en ledande person inom den socialdemokratiska rorelsen. Han var ocksa
riksdagsman under en langre period. Olssons sjalvbildningsideal var en slags motpol till
folkbildningen vid folkhdgskolorna vid den tiden. Sjalvbildningsidealet byggde pa Kants syn pa
myndighet och idealet var den sjalvstandiga individen. Olsson tog avstand fran det levande ordet
och “hjirtats bildning”. Samtal som byggde pa bocker det centrala var det centrala for Olsson.
Manniskan kunde emanciperas genom att hon laste bade skonlitteratur och vetenskapliga skrifter.
Boken var ett verktyg for reflektion 6ver den egna tillvaron. | bockerna finns mansklighetens
kollektiva kunskap och manniskan bildar sig genom att ta del av dessa erfarenheter. Bibliotek var
alltsd mycket centralt i Olssons tankande. Olssons studiecirkel byggde pa att deltagarna forst
sjalva sokte de bocker de behdvde. Dérefter skulle de lasa sjalvstandigt for att slutligen samlas i
cirkeln for att reflektera tillsammans. Genom detta kunde studiecirkeldeltagarna forsta bockernas
innehall pa ett djupare plan genom att relatera till den egna tillvaron. (Grano & Wallén, 2003, 72—
77: Korsgaard, 1997, 302-303)

Olsson bygger sitt tankande pa sjalvverksamhet och kritiskt tillagnande av dverklassens kultur.
Folket skulle ta 6ver kulturen, men med utgangspunkt i de egna livsvillkoren. Foredraget som
undervisningsform var passiverande och darfor behovdes studiecirkeln for att stoda
sjalvverksamheten. Studiecirkeln fungerade ocksd som en knytpunkt mellan individ och
kollektiv. Studiecirkeln skulle ge kunskaper som behdvdes for att verka i en demokrati.
(Korsgaard, 1997, 304)

2.3 Folkbildningen i var tid

Nedan foljer en beskrivning av folkbildningen och den fria bildningen i dagsldget. Genomgangen
borjar med en Oversikt 6ver hur den aktuella tidsepoken kunde beskrivas med hjalp av Giddens,
Bauman och Beck. Jag valjer att beskriva tiden som vi lever i nu med den enkla bendmningen
»véar tid” (jamfor Gustavsson, 1996). Det livslanga larandet beskrivs ocksa kort. Darefter
behandlas samhaélleliga och ideologiska fragor och problemstéllningar i férhallande till

folkbildningens nutid och framtid.
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2.3.1 Vad karaktariserar var tid?

Detta brytningsskede som var tid anses vara beskrivs av manga tankare och benamns med olika
termer. Anthony Giddens talar om det senmoderna, Ulrich Beck talar om risksamhallet medan
Zygmunt Bauman bendmner nutiden fér det postmoderna, for att ndmna nagra centrala ténkare.
Nedan foljer dessa tre sociologers syn pa den era vi kan anses befinna oss i for tillfallet. Slutligen
beskrivs tanken om ett livslangt ldrande som ar kannetecknande for strategier och

policydokument i var tid.

Giddens och det senmoderna

Giddens bendmner den nutida vérlden hogmoderniteten eller senmoderniteten. Moderniteten
karaktariseras av  atskiljandet av tid och rum, institutionell reflexivitet och
urbaddningsmekanismer, det vill sdga processer som bryter loss sociala relationer fran sin
tidigare bundenhet till tid och rum. Enligt Giddens har nya sjalvidentitetsmekanismer vuxit fram i
det senmoderna. Dessa mekanismer bade formas av och formar modernitetens institutioner. | det
senmoderna maste sjalvet skapas reflexivt. Ocksa den institutionella kontexten maste skapas
reflexivt. (Giddens, 1997, 10-11)

“Tvivlet &r ett genomgaende drag i det moderna kritiska fornuftet” — det finns alltid en mojlighet
att ett uttalande bor revideras. Det senmoderna praglas ocksa av ett stort utbud av alternativ,
mojligheter men ocksa en utbredd osakerhet. Manga val praglas darfor av tillit och risk och
moderniteten ar till sitt vasen en riskkultur. Med detta menar Giddens att det i det senmoderna
finns en hel del risker som maste beaktas som manniskan tidigare inte behovde befatta sig med,
risker som exempelvis den moderna teknologin fért med sig. Detta foder ett behov av experter
som inte funnits tidigare. Genom dagens masskommunikation kommer varldens hé&ndelser allt
nédrmre det enskilda sjalvet. Samtidigt praglas det senmoderna av splittring. Det senmoderna &r en
ambivalent tidsalder. (lbid., 11-13)

Enligt Giddens blir moraliska fragor borttrangda i det senmoderna, eftersom de moraliska
fragorna inte far nagot svar. Men Giddens papekar ocksa att det finns motreaktioner mot detta.
Olika globala och lokala fenomen vacker moraliska fragestéllningar och krav pa atgarder. (Ibid.,
17-18)
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Bauman och det postmoderna

Enligt Bauman (1996) blir det moderna medvetet om sig sjalv i det postmoderna. Det
postmoderna ar en del av det moderna samhallets utvecklingssteg. | det postmoderna uppnar det
moderna insikt om vart det stravar. Vi befinner oss nu i detta skede, sager Bauman. Vi vet att var
tillvaro ar full av ambivalens och slumpmassighet. Vi vet ocksa att vi maste lara oss leva med

detta, enligt Bauman.

Bauman betonar den etiska sidan av det postmoderna. Det moderna samhéllet forsokte fora over
det moraliska ansvaret pa institutioner, staten och kyrkan. Det moderna forsokte ocksa gora
moralen neutral, s&ger Bauman. En neutral moral innebér att manniskor verkstéller order utan att
sjalv ta moraliskt ansvar for sina handlingar. Men i det postmoderna har institutionerna inte
langre makten Gver moralen och individen har aterfatt sitt moraliska ansvar. Enligt Bauman
kannetecknas det postmoderna ocksa av att det inte finns entydiga sétt att skilja pa ratt och fel.
Trots detta papekar Bauman att det inte betyder att allt &r tillatet, utan det betyder att individen
sjalv bar ett moraliskt ansvar. (Ibid., 287-289)

| det postmoderna ar individen medveten om friheten som sitt 6de. Friheten innebér bade en stor
mojlighet och en stor risk. Framfor allt beskriver Bauman det postmoderna som ett
sinnestillstand, dar man reflekterar, soker sig sjalv och berattar om det man hittat. Detta
sinnestillstand praglas ocksa av en kritiskhet som ibland kan tyckas ga sa langt att kritiskheten
gor sig sjalv obehovlig — allt ifragasatts sonder. Det postmoderna bryter ned de maktstrukturer
som det moderna har byggt upp. Det postmoderna innebér ett liv utan sanningar, mattstockar eller
ideal. (Ibid., 22-24, 293)

Det postmoderna kannetecknas ocksa av en radsla for tomheten, en radsla som individen maste
mota ensam. For att rada bot pa denna ensamhet tyr sig manniskan till olika gemenskaper i brist
pa det universella fornuftet som tidigare var botemedlet mot radslan. Gemenskaperna kallar
Bauman imagined communities (forestallda gemenskaper) eftersom deras existens bygger pa en

fantasi eller forestallning om att de finns. (Ibid., 36-39)
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Beck och risksamhallet

Becks utgangspunkt ar att vi “ar dgonvittnen till en vandpunkt i det moderna”, diar det moderna
frangar att vara det klassiska industrisamhallet och blir det Beck kallar ett risksamhalle.
Risksamhallet dr ett samhdalle med osakerhet. ”Pa ungefir samma sdtt som moderniseringen
under 1800-talet upploste det standspraglade, forstockade jordburkarsamhallet och lockade fram
industrisamhallets struktur, suddar moderniseringen i dag ut industrisamhallets konturer och
under det modernas gang vaxer det fram en annan samhéllsform”, skriver Beck. (Beck, 1998,
18-19)

Sa som Giddens lyfter Beck ocksa in det reflexiva och talar om en reflexiv modernisering. | dag
sker moderniseringen genom att man gor upp med synen pa vetenskap och teknik, familjen,
arbetet och genus. Pa troskeln till det industriella samhallet brét man pa samma satt med
standssamhallet och den religiosa vérldsbilden. Det tidigare brytningsskedet var en modernisering
av traditionen, det aktuella brytningsskedet &r en reflexiv modernisering av industrisamhallet.
(Ibid., 19)

Beck talar om industrialiseringens forandrade karaktar som har utvecklats fran
rikedomsproduktion till riskproduktion. Det senare blir enligt Beck det dominerande i
risksamhallet. Tidigare handlade risker i produktionen om yrkes- och industrifragor. | dag ar
riskerna mycket mer mangfacetterade. De kan inte begrdnsas till en viss region eller en viss
grupp. Hoten blir globala, vilket for med sig en ny social och politisk dynamik. Beck papekar i
likhet med Bauman (1996, 293) att risksamhallet bestar av bade chanser och risker. (Beck, 1998,
22, 25)

Livslangt larande som ideal och ideologi

Det livslanga larandet har blivit en utbildningsideologi som genomsyrar samhéllet. EU ser
utbildning som en grundforutséttning for Europas vélfard — utbildning &ar I6sningen for att starka
EU:s konkurrenskraft pa den globala marknaden. Unesco inforde begreppet livslangt larande pa
1960-talet. Till en borjan var det ett begrepp som anvéndes i framst akademiska och politiska
kretsar. P4 1990-talet fick tanken om det livslanga larandet ett starkare fotfaste bland
allmanheten. (Sallila, 2004, 7; Tuomisto, 2004, 51-52, 58-59)
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Man kan skilja pa det livslanga larandets tva generationer. Den forsta generationens definition
grundar sig pa Unescos beskrivning av det livslanga larandet fran 1960-talet. Utgangspunkten var
demokratins och humanismens ideal. Det livslanga larandet skulle framja rattvisa och jamlikhet.
Den andra generationens definition grundar sig pa OECD:s syn pa det livslanga larandet. Denna
senare generation ger det livslanga larandet en mer ekonomisk pragel. Det livslanga larandet ska
fortbilda och utbilda arbetskraften for att 6ka konkurrenskraften och framja sysselsattningsgraden
och den ekonomiska produktionen. Humankapitalet, teknologin och vetenskapen hamnar i fokus.
(Tuomisto, 2004, 52.) Med andra ord — Unescos definition betonar bildningens betydelse medan

OECD:s definition framhaller vikten av utbildning.

Det livslanga larandet har tva utmaningar, skriver Tuomisto, om det livslanga larandet inte ska
reduceras till enbart ett ekonomiskt medel och ett verktyg for socialpolitiska nédvandigheter. For
det forsta ar det viktigt att borja forstd och forska om larandet ur ett biografiskt perspektiv. For
det andra &r det viktigt att borja tdnka sig en sektor som ar ickekommersiell och erbjuder en béttre

kontakt mellan formellt och informellt larande. (Ibid., 77-78)

Tuomisto konstaterar att det livslanga larandet har utvecklats till ett livslangt larandetvang.
Larandet har ett instrumentellt varde som ska tjana effektiviteten. De humanistiska idealen om
mansklig utveckling har fallit i glémska. Aven om larandet &r individfokuserat har man glomt
bort betydelsen av sjalvforverkligande for bade individen, familjen, de narmaste sociala banden
och till och med nationen och det internationella samfundet, skriver Tuomisto. Han papekar att
det ocksa i framtiden behovs sjalvstandigt tankande individer som litar pa sig sjalva. (2004, 78—
79). 1 enlighet med tanken om ett livslangt larande tvingas manniskorna att inte ta nagot for givet,

vara standigt foranderliga och planera allting temporért (Suoranta, 2002, 220).

Enligt Biesta (2006, 93-99) har bildningen i allmanhet inte avsett disciplin eller socialisation utan
“kultiveringen av det inre livet, odlingen av minniskans intellekt eller hennes sjil”.
Bildningstraditionen uppehaller sig vid fragan om vad som konstituerar en bildad eller kultiverad
manniska. Med utgangspunkt i Kants tdnkande visar Biesta pa att bildningen kan forstas som en
politisk fraga. Kant ansag att manniskorna kunde lara sig fritt tankande och rationalitet genom
utbildning. Enligt Biesta dar risken 1 dagens globaliserade, kapitalistiska varld att
utbildningsansvaret for den enskilda manniskans maéansklighet gléms bort. Den globala
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kapitalismen bygger namligen pa principen om att varje manniska &r utbytbar eftersom det inte ar
viktigt vem som konsumerar utan att det konsumeras. Biesta papekar att utbildningens uppgift i

bildningstraditionens anda dr att vara oppen “for nya och annorlunda sitt att vara ménsklig”.

2.3.2 Vad erbjuder folkbildningen i dag?

Aven om vissa sardrag har forsvunnit anser Tuomisto att den fria bildningen alltjamt har kvar sin
karna genom att den i huvudsak erbjuder allméanbildande verksamhet som inte &r del av examina.
Organisationerna inom den fria bildningen har hallit sina stallningar forhallandevis val dven om
det har kommit in andra vuxenutbildare pa faltet, anser Tuomisto. Alla organisationer inom den
fria bildningen har langvarig erfarenhet av att aktivera medborgarna och att flexibelt anpassa sig
till tidens behov. Inom den fria bildningen har det i dag hogaktuella livslanga larandet alltid
betonats menar Tuomisto, och tidigare forstods fri bildning och livslangt larande ocksd som

synonyma. (Tuomisto, 2002, 30-31)

De tidigare kritiska folkrorelserna, sa som arbetarrérelsen, har i dag integrerats till att bli en del
av samhéllet i form av exempelvis fackféreningarna och arbetarinstituten. Men fortfarande
uppkommer nya folkrorelser som &r starkt kritiska mot det rddande tankandet. Exempel pa detta
ar djurrattsrorelser som alltsa har en kritisk agenda men som inte uppfattas som fritt
bildningsarbete. (Ibid., 23-24)

Den centrala kopplingen till gemenskap, medborgarsamhallet och de demokratiska idealen gick
forlorad da man i Finland slutade att tala om folkbildningsarbete, skriver Niemela (2002). Enligt
en lag som tradde ikraft 1962 (lag 521/1961) foll prefixet folk- bort och man borjade tala om
enbart fritt bildningsarbete. Niemela fragar sig hur det kom sig att folket dvergavs sa lattvindigt
inom bildningsarbetet i Finland. Handlade det om att folket aldrig slutade vara en motsats till
samhaéllets ovre skikt? Eller handlade det om att folket i Finland aldrig kom att upplevas som ett
sjalvstyrande subjekt? Hur det an forhaller sig konkluderar Niemela att folkets roll i férhallande
till bildningen inte har diskuterats i Finland pa lange. Enligt Lang (2011a, 19) kan detta antingen
tolkas som att det inte langre upplevdes aktuell att foradla och forenhetliga folket eller som att det
blev omodernt att tala om folk i ett jamstallt och demokratiskt samhalle.
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Enligt Niemeld (2002) underlattade denna begreppsforandring det fria bildningsarbetets
utveckling mot att handla om ett individuellt bildningsarbete. Fokus pa gemenskapen miste sin
betydelse. En liknande utveckling skedde ocksa i 6vriga Norden, dven om fragan om vad folket
ar alltid har varit en central del av folkbildningsarbetets identitet i Sverige och Danmark. Men

folket forsvann helt och hallet ur begreppet enbart i Finland, skriver Niemela.

Fran och med 1960-talet har bildningsarbetet i Finland forsokt legitimera sin verksamhet genom
att betona den seridsa sidan hos studierna, skriver Niemel& (ibid.). De sociala aspekterna av att
delta i fri bildning tonades ned eftersom de sags enbart som uttryck for nojen. Det kan tyckas
vara anmarkningsvart att det over huvud taget upplevs en motsattning mellan dessa tva poler —
det sociala behover inte utesluta det serisa. Aven om det fria bildningsarbetet har forlorat sin
sociala dimension och narmast reducerats till organisatorisk term har dess frihet bestatt. Fragan ar
vilka mojligheter denna frihet i verkligheten har gett, skriver Niemelda (1998). Den fria
bildningens begrepp har urvattnats pa sin betydelse, yrkesutbildningen har prioriterats och allt
mindre folkbildningsforskning har bedrivits. Alternativen for den fria bildningsverksamhetens

innehall har handlat om att lappa ihop utbildningsnatverket.

Toiviainen (2002, 17-18) ser den fria bildningen som en naturlig och nodvandig del av ett
demokratiskt samhalle. Han beskriver den statliga finansieringen av den fria bildningen som en
nodvandighet som ar frivillig enbart teoretiskt sett. Han anser att tanken om att franga det statliga
stodet ar omd@jlig. Han beskriver fritt bildningsarbete som en grundldggande basservice och
investering. Toiviainen drar paralleller till OECD:s definitioner av forutsattningarna for ett
valmaende samhalle med vaxande ekonomi: en hog bildningsgrad bland befolkningen, ett stabilt

samhalle och ett valméaende civilt samhalle.

Toiviainen (ibid., 20) talar i motsats till Castrén for ett behov av upplysning som ar standigt
narvarande i manniskans olika livsfaser. For att kunna bildas maste manniskan forst beharska
grundlaggande kunskaper — bli upplyst. Om upplysningen forstas i Kants mening och inte som
formynderskap &r den tidlés och behdvs fortfarande i dag. Toiviainen argumenterar for att
bildningsarbete ska innehélla bade bildning och upplysning, dven om de tva kan vara svara att

skilja at. Han anser att diskussionen om huruvida man talar om bildning eller upplysning &r i
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hogsta grad relevant eftersom begreppsanvandningen belyser hur man konkret ndrmar sig
bildningsarbetet.

Enligt Rinne (1999, 107-109) var utbildningens uppgifter i det moderna samhaéllet att forst och
framst kvalificera arbetskraften, att klassificera arbetskraften och, vilket framst ber6r fri bildning,
att socialisera. | det postmoderna samhallet har uppgifterna forandrats till att lagra arbetskraft, att
roa och att ge overlevnadskvalifikationer. Det sjalvstyrda larandet lyfter Rinne ocksa in i det

postmoderna. Fragan ar om vi ar domda till att lara oss, skriver Rinne.

Professionaliseringen har kommit in i vuxenutbildningen och -bildningen genom att utbildningen
har borjat framhallas, genom att all pedagogisk verksamhet som riktar sig till vuxna har okat i
omfattning i samhallet, vuxenutbildningen har fatt nya metoder och former och att
vuxenutbildningen har blivit alltmer arbetslivsanpassad och borjat betona examina (Pellinen,
2001, 125). Toiviainen anser att den fria bildningens relation till yrkesutbildning bor omvérderas
i dag. Toiviainen ser ingen risk i att yrkesutbildningen helt skulle ta 6ver den fria bildningen.
Dessutom papekar han att det ofta kan vara svart att tydligt skilja pd fri bildning och
yrkesutbildning. Toiviainen ser alltsa inget problem i att den fria bildningen ocksa erbjuder
yrkesutbildning och -forthildning, sa lange det inte inkraktar pa den huvudsakliga verksamheten.
(2002, 24, 27)

| dag star arbetslivet for skapandet av en kénsla av gemenskap och samhorighet, vilket alltsa
traditionellt sett har varit en av folkbildningens huvuduppgifter. Men enligt Salo (2004, 117) &r
denna nya situation inte nagot som har uppméarksammats: “Forsoken och strivanden att pa ett
meningsfullt satt integrera folkbildning och yrkesinriktad vuxenutbildning lyser med sin
frinvaro.” Denna tendens till att skilja 4t olika delar av vardagslivet dr genomgaende i1 den

nordiska valfardsstaten.

Ett satt att beskriva folkbildningens och den fria bildningens samhaélleliga roll i dag &r att mala
upp en bild av verksamhetsformer som av olika orsaker har fallit i skymundan. Den forharskande
ideologin om det livslanga larandet kannetecknas av en fokusering pa arbetslivet, vilket inte
gynnar idén om en folkbildning med ett egenvérde. Visserligen erkanns folkbildningens viktiga
funktioner i olika utredningar men samtidigt har folkbildningen blivit ett medel for att starka
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arbetsmarknadens konkurrenskraft. Kanske beror denna situation pa att folkbildningens
flexibilitet har skjutit undan folkbildningens idealism. Eller som Salo uttrycker det: “Inom
folkbildningsorganisationerna har man oftast mott den nya situationen och de nya utmaningarna

genom en Overlevnadsorienterad pragmatism.” (Ibid., 41-43)

| Finland har humanismen och stravan efter en mangsidig personlighetsutveckling fatt stiga till
sidan for de kvantitativa malen och den ekonomiska effektiviteten, sammanfattar Salo
utvecklingen sedan 1990-talet. Hur ska folkbildningen kunna bevara sin identitet och legitimitet i
en situation dar man ar alltmer beroende av vad utomstaende anser om innehallet i och nyttan av
folkbildningen? (lbid., 2004, 42)

Salo och Suoranta (2002, 175-202) definierar vuxenutbildningen i ett fyrfalt dar den ena axeln
bestar av det moderna och det postmoderna och den andra axeln bestar av anpassande och
kritiskhet (se figur 2). A ena sidan har vuxenutbildningen en atskiljande funktion men & andra
sidan erbjuder den en mojlighet for vem som helst att borja forkovra sig i det meritokratiska
samhéllet. Men pa den allt snavare arbetsmarknaden haller den eviga utbildningen pa att bli ett
medel for att salla bort de svagare individerna. I den moderna och kritiska vuxenutbildningen &r
den vuxna en deltagare. Deltagarens studier har en tydlig emanciperande pragel. Deltagaren vill
bade uppratthalla och forandra kulturen och forandra det radande genom social och samhéllelig
verksamhet. Ett typexempel pa detta ar arbetarnas bildningsrorelser som opponerade sig mot den
anpassande bildningsverksamheten. Grénserna mellan det moderna och det senmoderna samt det
anpassande och det kritiska &r inte entydiga. Den gemensamma namnaren for de fyra olika
riktningarna ar ett forsok att ge innebord at vuxenfostran. | dessa beréattelser (ater)bygger
manniskorna bade sin egen identitet och sin sociala vérld. Denna process kan ske bade i

vaxelverkan manniskor emellan eller inom en individ.

Modern Senmodern
Anpassande inriktning Medborgarskap Konsumtion och trivsel
Projekt Fran allmoge till medborgare Fran medborgare till globala
konkurrenter
Subjektstéllning Deltagare-medborgare Producent-expert
Konsument-hedonist




35

Syn pa medborgarskapet Medborgarskap Privat medborgarskap
Roll som kund och konsument
Politisk roll Valjare Obunden
Samfund Traditionellt samfund, nation Lost upplevelsesamfund

Vuxenutbildningsprogram

Folkupplysning

Livslangt larande
Utveckling av arbetsliv

(organisationer)

Den larande

Expert

Konsument

Fostrare

Véckare, upplysare, bildad

filantrop, (personal)utbildare

Mentor, tutor, tranare,
producent, konsul(en)t,
forandringsagent,
personalutvecklare, edutainer,

estrador

Kritisk inriktning

Medborgarskap

Konsumtion och trivsel

Projekt

Arbetarklassens bildningsarbete

Ny etik, ateruppfinnande av

politiken

Subjektstéallning

Deltagare-opponent

Aktor-aktivist

Syn pd medborgarskapet

Bildat medborgarskap

Offentligt, politiskt

medborgarskap
Politisk roll Upplyst véljare, sjalvstandig Vardagsaktor (finska arjen
medlem i politisk rorelse tekija), kommunaktivist
Samfund Studiecirkel, fackforening Estetisk-reflexivt samfund

Vuxenutbildningsprogram

Fritt bildningsarbete
Allménbildande utbildning

Bildande
vuxenfostran/vuxenpedagogik
(finska sivistyksellinen

aikuiskasvatus)

Den larande

Deltagare

Aktor

Fostrare

Bildare, ledare, instruktor

Medaktor, -upplevare,

inspirator, tolkare

Figur 2. Vuxenutbildningens fyra typer (Salo & Suoranta, 2002, 166) [min Oversattning]
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Om vuxenutbildningens forsta stora projekt var att delta i att bygga upp staten och dess
medborgare, deltar vuxenutbildningen nu i det postmoderna i sitt andra stora projekt, skriver Salo
och Suoranta (2002, 183-184). Nu &r den givna uppgiften och malsattningen att utbilda
medborgarna till att bli kunskapssamhéllets globala konkurrenter och spelare. Individen &r i
centrum igen. Denna gang ska individen dock inte fostras utan utbildas till att bli flexibel och lara
genom att reflektera 6ver och lara sig i praktiken. Individerna ska bli vinnare som kan delta i den

ekonomiska kampen.

2.3.3 Ar folkbildningen i kris?

Salo (2004, 6) fragar sig om folkbildningen befinner sig i en identitetskris. Han konstaterar att
folkbildningens innebdrd, uppgift, identitet och sarart har aterkommit i olika texter och rapporter
under de senaste artiondena. Har folkbildningen och dess egenskaper tidigare ansetts vara
sjalvklara? Kan man ens tala om folkbildning eller &r det bara en abstrakt konstruktion?
Identifierar folkbildare sig alltid som folkbildare? Enligt Niemela (1998) ar det brist pa fritt
bildningsarbetet som skulle vila pa sann vardegrund, eftersom den fria bildningen i Finland i
huvudsak pragmatiskt lappar ihop utbildningsnatverket. Kannetecknande for bildningstanken ar
att bildningen har ett egenvarde, men enligt Niemeld (2002) har detta synsatt endast ett fatal

forsvarare i Finland.

Gustavsson (1991, 13-14) papekar ocksa att det finns en stark fokusering pa utbildningens nytta i
det nutida samhéllet. Folkbildningen kunde fungera som en motvikt mot detta, men istallet
riskerar den att dras med in i specialiseringsstravandena. Det finns en konflikt mellan att se
kunskap som ett instrumentellt vdarde och att strdva efter bildning. Detta innebér att
”folkbildningen har identitetssvarigheter”. Gustavsson anser att denna identitetskris dr ideologisk.
Bildningen har urvattnats pa sin betydelse som nagot som ger 6verblick och som ska férunnas
alla. Istéllet har bildning kommit att forknippas alltmer med utbildning. Enligt Gustavsson &r ett
steg mot att atervanda till den tidigare bildningssynen att studera de traditionellt barande idéerna.
Hur har de utvecklats och vilka motséttningar innehaller de?

Enligt Niemeld (2002) hade den nordiska folkbildningen en mangfacetterad men stadig

utveckling anda fran 1840-talet fram till 1960-talet. Da inledde folkbildningen sin tillbakagang pa
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grund av att bildningens och humanismens idéer borjade forsvagas. Detta kunde betecknas som
en borjan till utvecklingen av folkbildningens kris. I Sverige och Danmark debatterades haftigt
under 1980-talet om folkbildningen skulle ha en sjalvstandig roll eller om den skulle fungera som
ett komplement till 6vrig utbildning. | bada landerna beskriver Niemela de lager som
foresprakade en sjalvstandig stallning som vinnande. | Finland upplevdes en liknande kris pa
1980-talet da folkbildningsforskarna Alanen och Siljander konstaterade att det inte langre gick att

finna en sjalvstandig folkbildningsidé i det fria bildningsarbetet.

Det fria bildningsarbetets uppgift borjade bli alltmer kommersiell pa 1970- och 1980-talen. Under
denna tid forenades vuxenutbildningssystemet med de nyliberala idealen tillvéxt, handel och
effektivitet. Det fria bildningsarbetet skulle vid denna tid bidra till att skapa kompetenta individer
som orkar i arbetslivet. Den fria bildningen marginaliserades i forhallande till vinststravande
vuxenutbildning, samtidigt som den fria bildningens traditionellt humanistiska vérden
forsvagades i forhallande till de nyliberala. (Lang, 2011b, 46)

Tarja Lang, rektor vid Esbo arbetarinstitut, konstaterar i sin doktorsavhandling att bildningens
begrepp har fatt ge vika och i stallet har larandet och trivseln getts allt stérre vikt inom det fria
bildningsarbetet. Aven detta pekar pa att det har skett ett skifte inom det fria bildningsfaltet. De
gamla idéerna ar inte langre absoluta sanningar. Lang konstaterar ocksa att folkbildningens idé
har hamnat i skymundan i den finlandska bildningspolitiska debatten. Folkbildningen, det vill
sdga den fria bildningen, ber6r en miljon medborgare arligen och anda ar begreppet okéant. Den
fria bildningens historiska rotter ar inte allmant kdnda langre och bilden av framtiden &r otydlig,
skriver Lang. (Lang, 2011a; Lang, 2011b)

Salo (2004, 9) har tidigare lyft fram samma problematik. Folkbildningen har inte lyckats etablera
sig som ett “varumarke”, skriver han. Detta trots att folkbildningen har varit en vésentlig del av
utvecklandet av den nordiska valfardsstaten. De som deltar i fritt bildningsarbete ar ofta inte
medvetna om att det ar den typen av verksamhet och de kan inte identifiera den bakomliggande

organisationen.
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2.4 Quo vadis, folkbildning?

Korsgaard konstaterar att intresset for vuxenupplysning &ar speciellt stort vid samhalleliga
omvalvningar. Detta ar en trend han anser har borjat i och med reformationen. Han skriver att det
kan vara ett tecken pa verkligt stora samhéllsforandringar att intresset for vuxenundervisning har

borjat véxa sig storre mot slutet av 1990-talet. (Korsgaard, 1997, 21)

| flera olika kallor efterlyser skribenterna en tydligare profilering fran den fria bildningens sida.
”Det fria bildningsarbetet kan endast finna sin plats i vart utbildningssamhalle om det lyckas
bevara sin identitet”, skriver Sarja (1994, 31-35). Han anser att den traditionella ideologin bakom
det fria bildningsarbetet exempelvis kan utgora en motvikt till det meritokratiska skolsystemet.
Salo (2004, 9) i sin tur anser att man inom folkbildningen inte har i tillrdckligt stor utstrackning
anvint sig av EU:s inriktning pa “livslangt larande” och “aktivt medborgarskap” for att hdvda sig
sjalv. Det fria bildningsarbetet ar for ansprakslost enligt Toiviainen (2002, 131). Enligt honom
borde den fria bildningen vara battre pa att lyfta fram verksamhetens hoga kvalitet och de sardrag
som 4r ett bidrag till samhallet.

Salo (2004, 51-53) foreslar att folkbildningens nutida uppgift kunde vara att fungera i
granslandet mellan det privata och det offentliga, det individuella och det allmanna. Kanske kan
den verkliga folkbildningen bast forverkligas genom sma och mer lést sammansatta
sammanslutningar? Folkbildningens uppgift kunde vara att verka i granslandet mellan livsvérld
och systemvarld “dér de i livsvérlden forankrade resurserna kan véxa” och dér det finns intensiv

social vaxelverkan, socialt engagemang, tillit och dar likgiltighet motverkas.

2.4.1 Folkbildningens utmaningar

Folkbildningen kommer att moéta vissa givna utmaningar som hénger samman med det
senmoderna, skriver Salo (ibid., 9-10). Det finns ett behov av att kunna férankra
larandeprocesserna i de individuella och kollektiva erfarenheterna. Da omgivningen
kénnetecknas av osakerhet blir de egna erfarenheterna, om de ka&nns giltiga, en stadig grund att
sta pa. En utmaning finns i att skapa jamlika majligheter for alla inom framst yrkesutbildningen.
En annan utmaning handlar om folkbildningens svarighet att vanda sig till specifika malgrupper.

En sista utmaning handlar om att det saknas verksamhetsformer som skulle se manniskorna som
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en del av en grupp. Det ar bara individer som rekryteras. Dessutom har den politiska dimensionen
gatt forlorad inom folkbildningen.

Da demokratin byggdes upp hade de okade ekonomiska friheterna en positiv inverkan pa
samhallsutvecklingen, skriver Korsgaard (2002). Fragan & om dagens ekonomiska utveckling
mot en alltmer liberal och global marknad har samma positiva inverkan pa demokratins
utveckling, fortsatter han. Marknadsstyrningen tas ocksa upp av Suoranta (2002, 217). En
varldshild som utgar fran marknadskrafterna styrka och nyckelbegreppen kund, konsumtion,
tjanst, konkurrens, resultat, effektivitet, konsultering och utvardering kan inte kombineras med
tanken om en verksamhet med etiskt hallbar grund, skriver han. De som inte kan eller inte vill

konsumera marginaliseras.

Salo (2004, 117) anser att situationen i dag liknar langt situationen for dryga hundra ar sedan da
folkbildningsstravandena véxte fram och man kampade for den valfardsstat som i dag haller pa
att omstrukturera. Likheterna ligger i att den traditionella ordningen haller pa att uppldsas. Social
och moralisk rotloshet tar dver. ”I det brytningsskede som vi for tillfdllet lever 1 finns det ett
uppenbart behov av att dels mobilisera de krafter och den potential som finns i olika typer av
redan existerande grupper, lokalsamhéllen och samfund, och dels att anknyta de etablerade

folkbildningsorganisationerna till denna mobiliseringsprocess”, skriver Salo.

Salo fragar sig om folkbildningen har blivit omodern i det postmoderna. Borde folkbildningen
byta skepnad for att vara mer aktuell eller har den kanske redan gjort det? Folkbildningen och
motsvarande verksamheter i Europa upplevs inte langre aktuella fastdn de problem de arbetar
med inte har l6sts, skriver Salo. Folkbildningen har blivit en del av etablissemanget och kan
darfor inte langre fungera som en samhéllelig motkraft. Denna uppgift har Overtagits av olika
former av aktivism. Kampen fér en mangsidig utveckling av personligheten, social jamlikhet och
aktivt medborgarskap dr inte lingre del av en samhillelig motrérelse. Med Salos ord: “Den
begreppsapparat och den vokabular som man inom folkbildning en gang etablerade och
forankrade sin praktiska verksamhet i har inkorporerats i och Oversatts for att mojliggéra
uppratthallandet och utvecklandet av den radande ordningen genom vuxenutbildning.” Kanske
kunde folkbildningen ater bli en mothegemonisk kraft om man atertog den gamla vokabularen
och de gamla metoderna? Dels handlar det om att bilda breda allianser, dels handlar det om att
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forsta vikten av det symboliska handlandet som é&r allt viktigare i media, bade traditionella och
nya. (Salo, 2004, 41, 130-131; Tuomisto, 2002, 45-46).

Salo tar fram en uppdelning av institutionerna inom den fria bildningen som gjorts av Paaskynen
och Laine (2000). Baserat pa sina erfarenheter av kvalitetsarbete inom den fria bildningen delar
de in institutionerna i tre typer. Det finns de som ror sig framat i ko, de som “vacklar och ragglar
fram” och de som utgdr en enhetlig front. Instituten som hittas i kon ar de som snéllt lever upp till
de forvantningar som stélls pa dem utifran, allt for att vara framgangsrika och sakras finansiering.
De vacklande star ensamma och attackeras av olika stromningar och tankegangar som férharskar
i samhdllet. Slutligen finns de som bildar en front for att forsvara ”de sma manniskorna” och for

att arbeta emot strukturer som anses oféranderliga. (Salo, 2004, 97-98)

For att vara betydelsefull maste kritiskheten i det senmoderna stoda sig atminstone delvis pa
andra utgangspunkter och en annan argumentation &n den emancipatoriska kritiskheten. Det
centrala ar att forsta de olika tolkningsmojligheterna. De olika berattelserna som kan omskrivas
otaliga ganger har en viktig stallning. Dessa berattelser maste vara forankrade i en verklighet.
Livet far mening av att manniskor kan moétas och lyssna till och dela med sig av beréttelser. Det
ska ocksa finnas utrymme for att kunna ifragasatta berattelserna. Att beréatta berattelser ar alltid
en social och en politisk handling. Nu ar tiden inne for bildande vuxenpedagogik (sivistyksellinen
aikuiskasvatus) och en kritisk granskning av den ojamlika globala kapitalistiska vérldsordningen,
skriver Salo och Suoranta (2002, 201-202).

Toiviainen (2002, 91-92) papekar att den fria bildningen har svart att argumentera for sin
existens om de verksamma inte slar vakt om grundvardena och jamlikhetsstravandena.
Toiviainen papekar att den fria bildningen inte kan automatiskt pa basen av sin tradition havda att
den framjar jamlikhet i samhallet. Enligt Toiviainen kan inte och ska inte den fria bildningen
forsOka vianda sig till ”hela folket”. Det fria bildningsarbetet ska vénda sig till vissa grupper och
pa det viset fa sitt existensberattigande. Vem den fria bildningen véljer att vanda sig till kan
basera sig pa vardegrund eller bildningspolitiska 6vervaganden. Problemet d&r om vardegrunden

har vattnats ur och inte langre ar tydlig — da far institutionens existens ett egenvarde.



41

Globaliseringen med erfarenhetsutbyten och natverk for med sig att ocksa folkbildningen maste
tdnka om. Folkbildningen &r traditionellt forankrad i en lokal och nationell kontext. Men med
denna nya tid forlorar en forankring i tid och rum en viss del av sin relevans och folkbildningen

maste soka sig en ny plats i denna verklighet. (Salo, 2004, 8)

2.4.2 Folkbildningen infor tre utgangar

Folkbildningen har enligt Korsgaard (2002) tre olika utvecklingsmojligheter: Den kan komma att
forbli oforandrad med utgangspunkt i att en postnationell demokrati inte &r mojlig. Begreppet kan
ocksa forkastas om folkbildningen inte uppmuntrar till att bygga en postnationell demokrati.
Slutligen kan begreppet omdefinieras, vilket Korsgaard féresprakar. Framsta argumentet for en
fortsatt folkbildning i ny tappning &r att demokratin inte kan uppratthallas utan en bild av ett

sjalvstandigt och sjalvstyrande folk.

Salo (2004, 124-129) beskriver tre framtidsscenarier for folkbildningen med en nagot annan
utgangspunkt an Korsgaards: Utvecklingsstodjande, funktionsbevarande och

forandringsorienterad. Jag utvecklar Salos indelning nedan.

Den utvecklingsstodjande utgdngen innebar att det fria bildningsarbetet stoder arbetslivets
behov. Den fria bildningens uppgift blir att 6verta funktioner som inte passar in pa vare sig den
privata eller den offentliga sektorn. Den fria bildningen kan ocksa direkt delta i att forbattra den
privata eller den offentliga sektorns funktioner. Individen &r i forsta hand en aktiv medborgare
eller en medarbetare. (Ibid., 124)

Den funktionshevarande utgangen koncentrerar sig pa antingen samhallet eller individerna. Pa
samhallelig niva kan detta handla om att den fria bildningen formedlar traditioner och kulturarv.
For individen handlar det om att kunna ta tillvara den information som finns tillganglig. | ett
samhélle som préglas av osakerhet och risker far den funktionsbevarande folkbildningen ocksa en
terapeutisk pragel for att hjalpa manniskor att forsta sig sjélva battre och darmed klara av
svarigheter. (lbid., 125)
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Den forandringsorienterade utgangen vill atervanda till folkbildningens rotter — vara
oppositionell och kritisk. Folkbildningen ska fungera som ett verkligt alternativ till Gvrig
vuxenutbildning. Folkbildningen ska syssla med bildning som granskar kritiskt bade individ,
samhalle och demokrati. For att detta ska kunna ske maste folkbildningen komma narmare

maéanniskors vardag. (Ibid., 126)

Utgaende fran Salos indelning som presenteras ovan har jag delat in framtidsvisioner som

presenteras av olika forskare.

Utvecklingsstddande folkbildning

| skenet av nagra konkreta samhélleliga utvecklingstrender ser den fria bildningen ut att hitta
uppgifter ocksa i framtiden. Fritiden okar vilket betyder att det finns mer tid for de vuxna att delta
i sjalvvalda aktiviteter. Pensiondrernas andel okar ocksa. De har allt hogre utbildning och deras
halsa ar allt battre. (Tuomisto, 2002, 31-33)

Tidigare mojliggjorde lagen om fritt bildningsarbete inte exempelvis nojesverksamhet och i vissa
fall inte heller yrkesutbildning, men dessa begransningar togs bort 1999. Diskussionen om
huruvida yrkesutbildning passar inom den fria bildningen behover darfor inte foras langre skriver
Tuomisto (2002, 34, 48, 51). Yrkesutbildningen utesluts inte langre i lagen och det finns ingen
risk att den fria bildningen helt 6verger sin allmanbildande roll eftersom det finns sa manga
yrkesutbildare, resonerar Tuomisto. Det han déremot oroar sig éver & om den fria bildningen har
mist sin autonomi genom att staten i dag ar alltmer intresserad av att utvardera verksamheten. Ar

verksamheten alltmer styrd av marknadskrafterna och ministeriets malséttningar?

Den oOvergripande uppgiften for fritt bildningsarbete kan anses vara att stdrka
medborgarsamhéllet. Medborgarsamhallet ska inte forstarkas for att det okar sysselsattningen
eller for att det leder till mindre tjinstemannaarbete, podngterar Niemel& (1998), utan for att
frivilligarbetet ar en viktig kalla till att 6ka det sociala kapitalet. Han ser det livslanga larandet
som det formuleras av OECD och EU som en idéhistorisk fortsattning pa bildningsarbetets
sjalvbildningstradition. | évergangen fran korta fortbildningsperioder till ett livslangt larande
anser Niemela att det fria bildningsarbetet kan fungera som en féregangare. Niemelas slutsats &r
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att det fria bildningsarbetet har en uppgift inom det livslanga larandet. Det fria bildningsarbetet
har en uppgift som inte leder till direkt ekonomisk vinst. Med grund i sin tradition kan det fria
bildningsarbetet bidra med en mangsidig personlighetsutveckling och med att stoda det aktiva

medborgarskapet.

Tesse (2005, 287) beskriver foljande trender som vuxit sig starkare sedan andra varldskriget:
mangkulturaliteten, internationalisering och globalisering (som okar kraven pa kompetens och
konkurrenskraft) och teknologisk utveckling. Politiskt har den socialdemokratiska hegemonin i
Norden fatt ge vika for det nyliberala ekonomiska tankesattet. Det sistndmnda innebér ett skifte
fran en framtradande omsorgsstat till storre individuell frihet dar medborgaren sjélv betalar for

den service han eller hon vill ha.

Sihvonen formulerar sex teser i sin doktorsavhandling som behandlar medborgarinstitut (1996,
233-235). Dessa teser kan i enlighet med Salos tredelning tolkas som i forsta hand
utvecklingsstodande. Enligt Sihvonen ska institutsverksamhetens viktigaste grundvarden vara att
mangsidigt utveckla individens personlighet och att framja bildningsmassig jamlikhet. Nya
varden ar miljo- och naturskydd och internationalism. Instituten ska vara kommunala ocksa i
lagstiftningen men samtidigt ska privata institut tilldtas. Uppgiftsomradets karna &r
allménbildande vuxenutbildning och det fria bildningsarbetet ska kunna tillampa bade gamla
verksamhetsgrunder och producera tjanster. Instituten behover fortsattningsvis offentlig
finansiering och det behdvs en balans mellan efterfragan och verksamheten som baserar sig pa
offentlig finansiering. Vuxenutbildningen ska samlas till vuxenutbildningscentra. Det

vuxenpedagogiska kunnandet i instituten maste tryggas.

En annan utvecklingsstodande utgang beskrivs av Tuomisto (2002, 35-37). | de finlandska
folkbildarnas tankande har konsensus fatt stérre fokus an det kritiska tankandet. Det kommer in
alltmer resultatstyrning i utbildningspolitiken i Finland, vilket kan utmana utformningen av
utbildningens innehall. Man kunde tro att friheten skulle 6ka da ramarna dr mindre strikta. Men i
verkligheten styr staten allt strangare eftersom det finns utvarderingssystem for effektivitet och
kvalitet som avgor hur de allt mindre summorna fordelas, skriver Tuomisto. Detta innebar att

verksamheten blir alltmer yrkeslivsorienterad och baserad pa marknadskrafterna i enlighet med
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statliga preferenser. Det finns ocksa en risk att verksamheten blir alltmer ytlig och populistisk pa
bekostnad av de mindre och mer fordjupade studiegrupperna.

Funktionsbevarande

Niemeld (1998) beddmer att den fria bildningen har en verklig mojlighet att finna en uppgift i det
postindustriella samhallet. Han formulerar det fria bildningsarbetets nutida uppgift som att framja
andlig tillvaxt, sjalvbestimmande (finska valtautuminen) och att bygga en stadig grund for
larandet delvis genom att erbjuda den vuxna befolkningen de fardigheter som behovs i
informationssamhallet. Niemela skriver att detta ar en naturlig fortséattning pa den fria bildningens
tradition och att denna uppgift betonar jamlikhet 6verlag och en majlighet till en sa kallad andra

chans.

Det fria bildningsarbetet i Finland i dagens lage &r enligt Salo ”i hog grad avpolitiserat”.
Finlandska folkbildare har ett allt mindre intresse for delaktighet i demokratin, men detta har inte
noterats namnvart, skriver Salo. Under borjan av 2000-talet &r det framst statsvetare som
intresserat sig for politisk aktivitet pa mikroniva. (Salo, 2004, 134-135.) Vuxenutbildningens
anpassande uppgift i det senmoderna &r att erbjuda upplevelser, att vara en konsumtionsvara.
Prototypen  for  den  anpassande  vuxenutbildaren i det senmoderna  ar
vuxenutbildningsutvecklaren. Skillnaden till vuxenutbildaren i det moderna &r att den
senmoderna utvecklaren &r alltmer omedveten om vuxenutbildningens samhélleliga verkningar.
(Salo & Suoranta, 2002, 187-188)

Tuomisto (2002, 40-47) ser en hel del framtida uppgifter for det fria bildningsarbetet. Eftersom
det som forstas som allménbildning i ett samhalle ar i standig forandring finns det alltid ett behov
for vuxenutbildning som erbjuder nya kunskaper ocksa till dem som inte fatt dem via skolan. Ett
exempel pa detta ar IKT-fardigheter. Vad géller medborgarfostran har skolan alltmer tagit ver
den uppgiften. Men i och med den stora foranderligheten ocksa pa detta omrade finns det behov
for fortsatt medborgarfostran i vuxen alder om exempelvis EU och globaliseringen. De enkla
handarbets- och hobbykurserna kan ténkas bli livsviktiga i framtiden om tempot i det dvriga
samhallet blir alltmer stressat (Suoranta, 2002, 219). En sadan tanke &r ett gott exempel pa hur

den fria bildningen kan komma att utvecklas mot en funktionsbevarande riktning.
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Overgéngen till ett postindustriellt samhalle och omstruktureringen av den nordiska
vélfardsstaten har lett till att betydelsen av den tredje sektorn har blivit tydligare.
Arbetsmarknadens omstrukturering har lett till marginalisering i olika former sa som
strukturarbetsloshet. Samtidigt har folkbildningen tagit in alltmer marknadsekonomiska
influenser. Detta kan vara svart att kombinera med de traditionella varderingarna. Det verkar som
om folkbildningen har gatt fran att vara en samhéllelig motkraft till att falla i skymundan.
Folkbildningens traditionella roll har kdnnetecknats av en oppositionell stallning som har kdmpat
for personlig tillvéxt, jamlikhet och demokrati. Men folkbildningsorganisationerna handlar helt
enkelt inte probleminriktat langre. (Salo, 2004, 49, 116-117)

Forandringsorienterad

Toiviainen (2002, 28-29) lyfter fram den fria bildningens traditionella uppgift i att férsoka véacka
lusten till bildning. Denna uppgift ar aktuell ocksa i det postmoderna eftersom deltagandet i
vuxenutbildning tenderar att ackumuleras. En jamlikhetsproblematik uppstar om institutionerna
inom den fria bildningen redan anser sig fa tillrackligt med deltagare utan att &gna sig at sokande
verksamhet. Da riskerar den uppstkande delen att gldmmas bort helt. Toiviainen argumenterar
for vikten av att den fria bildningen ocksd ska dgna sig &t “vickande” verksamhet for att
motverka tendensen till en allt stérre marginalisering i samhallet och det faktum att arbetsldshet
tenderar att ga i arv. Om den fria bildningen inte aktivt stravar till att vara en motkraft i ett
alltmer marknadsbaserat samhélle och sla vakt om de marginaliserades rétt till bildning finns det
fog att fraga sig om den fria bildningen behovs 6ver huvud taget, skriver Toiviainen.

Toiviainen presenterar tio visioner for hur den fria bildningen ska kunna vara en motkraft i
framtiden (ibid., 167-174). Den fria bildningen ska fortsattningsvis kampa for jamlikhet. Man
ska sla vakt om den egna traditionen for att forsta den fria bildningens inre spanningar och
motséttningar samt hur man kan fungera som en motkraft i samhéllet. Den fria bildningens
uppgift ska bygga pa medborgarskap, bildning och gemenskap — inte arbetslivets krav.
Diskussionen om det egna féltets identitet ar en del av intressebevakningen. Den fria bildningen
ska anpassa sig till tiden och en fordndrad verksamhetskultur utan att for dens skull ge upp sin
egen identitet. Den fria bildningen ska sld vakt om en god kvalitet, eftersom det ar enda
mojligheten att hdvda sig mot andra utbildningsarrangorer. Den fria bildningen ska ta forskningen
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till hjalp for att sékra sin stéllning och fortsatta sin utveckling eftersom det behovs fakta om de
studerande och programutbudet ska basera sig pa de studerandes behov. Studiemotivationen ska
stddas av den fria bildningen. Den fria bildningen och den demokratiska nordiska vélfardsstaten

har utvecklats sida vid sida och de kommer att hanga samman ocksa i framtiden.

Lang ar ocksa inne pa en forandringsorienterad linje da hon fragar om det inte vore pa sin plats
att det fria bildningsarbetet skulle ateruppta sin enande roll i 2000-talets mangkulturella Finland.
Enligt Lang praglas den fria bildningen pa 2000-talet av splittring och kamp mellan olika aktorer.
Den fria bildningen tvingas alltmer in i det nyliberala tankesattet som strévar efter effektivitet och
vinst. (Lang, 2011b, 46-47)

Niemeld (1998) anser att en av det fria bildningsarbetets viktigaste uppgifter ar att starka
demokratin. Som del av det behdver medborgarna verktyg for att forsta den egna situationen i en
standigt foranderlig vérld. Niemeld ser studiecirkelsmetodiken som ett medel for att uppfylla
dessa uppgifter genom bildning. Bildningstankens kérna ar att individen har en slumrande
utvecklingspotential som kan vackas genom uppfostran och sjalvbildning. Folkbildningen har
enligt Niemela (2002) framst fokuserat pa den fria och skapande processen och inte pa
bildningens mal. Niemela skriver att fokus pa bildningen som process har en bestallning i dag da
det inte langre finns fardiga forebilder och da manniskan befinner sig i ett narmast standigt

tillstand av problemlésning.

Skillnaden mellan nyttig utbildning och onddig underhallning suddas ut i det postmoderna.
Vuxenldrandet i det postmoderna praglas av en stdndig osdkerhet och instabilitet. Att
vuxenutbildningen i det senmoderna har objektifierats och blivit en handelsvara kan anses vara en
logisk foljd av det moderna. Men det senmoderna kan ocksa ses som en mgjlighet fér en ny
riktning dar den vuxenlarande blir en aktor, bade i sitt eget liv och socialt. Om detta nerifran-upp-
perspektiv blir verklighet atervander vuxenpedagogiken till sina rotter, till idealet om
medborgarnas bildande sjalvverksamhet. (Salo & Suoranta, 2002, 189-191.) Toiviainen (2002,
21-22) uttrycker en liknande asikt da han séager att bildningsarbetet har en hallbar malséttning i
att forsoka ge mdjligheter till ett ansvarsfullt medborgarskap i motsats till den utbredda

individualismen.
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Den fria bildningen ska bade socialisera och individualisera. | det postmoderna ar det dock svart
att socialisera da det inte &r latt att veta vad det ar som manniskorna ska socialiseras till och enligt
Suoranta (2002, 219-226) har den fria bildningen inte stravat sa tydligt mot att stoda en
individuell utvecklingsprocess heller. Vuxenutbildningen (och den fria bildningen) kunde enligt
Suoranta bidra till en sund livspolitik for den vuxna befolkningen genom att foérebygga och
bek&mpa sociala problem. Detta ska ske genom att agera lokalt, bidra till att bygga upp
fortroende, fa individer och grupper att bli autonoma och upplysta och hindra social likgiltighet.
Den fria bildningens organisationer kunde fungera som en motesplats for att foda en ny kénsla av
gemenskap. Deltagarna kunde diskutera livets mening — detta skulle vara verkligt fritt
bildningsarbete utropar Suoranta. Han onskar att man inom vuxenutbildningen skulle stka efter
de livssituationer och -uppgifter som enskilda personer upplever som sina egna och som

individerna kunde enas kring for att bygga ett meningsfullt liv.

Salo (2004, 129-146) betecknar det foréandringsorienterade framtidsalternativet som det
eventuellt nodvéandiga. Att vilja denna utgang “skulle innebéra att man inom folkbildning skulle
teruppfinna sig sjialv” — att ater bli politisk, kritisk och radikal. Politisk folkbildning kan
betraktas som ett medel for att pa ett meningsfullt satt diskutera och ifragasatta det politiska och
administrativa systemets legitimitet, hegemoni och inflytande. Den politiska folkbildningen bor
utvidga det mentala och intellektuella territoriet fér den vuxna méanniskan genom att framja
hennes formaga att ifragasatta. Politisk folkbildning ar en forutsattning for demokrati och
folkstyre. Den politiska folkbildningen &r oumbérlig i ett etiskt och moraliskt perspektiv. Salos

slutsats r att da den vuxna blir bemyndigad &r han eller hon alltid radikal i nagon mening.

2.5 Sammanfattande reflektioner

Teoridelens innehall kunde sammanfattas enligt figuren nedan (figur 1). Fokus har legat pa det
forsta brytningsskedet fran ett agrart till ett industrialiserat samhélle da folkbildningen uppkom.
Det andra brytningsskedet mellan det industrialiserade samhallet och kunskapssamhallet har
ocksa skisserats upp. Intervjustudiens resultat som redovisas i kapitel 4 kommer att tillfora

ytterligare perspektiv pa brytningsskedet i var tid.
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Forsta brytningsskedet Andra brytningsskedet
Ca 1870-1920 Ca 1990-
Agrart samhalle Industrialiserat Kunskapssamhalle
samhalle
Vad é&r bildning? Upplysning genom | Bildning utgaende | Personligt?
de upplysta fran folkets behov Ekonomiskt?
Vem ér folket? Objekt, bénderna | Subjekt, arbetarna far | Individer?
ta plats Arbetskraften?
Vilka ér Folkrorelser Institutionalisering Larcentra? Natverk?
organisationerna?
Fokus i teoridelen Fokus i intervjustudien och diskussionen

Figur 3. Folkbildningens utveckling

Folkbildningens forhallningssatt till bildningens innehdll, malgrupp och verksamhetens
organisering har genomgatt en betydande utveckling. | brytningsskedet fran det agrara till det
industrialiserade kallades verksamheten folkupplysning. Utgangspunkten var att det fanns larda
som hade kunskap som skulle spridas ut till de obildade. Aven om det talades om upplysning for
folket uppfattade de larda inte alla ménniskor som del av folket. De allra fattigaste horde inte till
malgruppen. Smaningom borjade folkbildningen med utgangspunkt i folkets liv och kunnande ta
form. Ocksa begreppet folk borjade sa smaningom inkludera allt fler och snart fick alla, ocksa
arbetare, ta del av folkbildningen. Organisationerna har utvecklats fran l6sa rorelser till att bli
alltmer etablerade och da staten borjade garantera finansiering kan folkbildningen anses ha blivit

en institutionaliserad del av samhallsordningen.

Fragan &  hur bildningens innehdll, malgrupperna  och  organiseringen  av
folkbildningsverksamheten kommer att se ut i framtiden. I figur 3 framkommer nagra svar som
kan utlasas ur litteraturen. Bildningen ser ut att bli alltmer personlig med en allt starkare
ekonomisk pragel. Folket &r inte langre ett kollektiv utan bestar av individer som kommer

samman for socialt umgange. Arbetsmarknadens krav ar ocksa betydande i allra hogsta grad.
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Organisationsstrukturen sags det inte explicit mycket om i litteraturen. Men med tanke pa
osakerheten i det senmoderna kan det tdnkas att de fastslagna organisationerna i sin nuvarande
form inte langre ar andamalsenliga. For att mota foranderliga behov och en utbredd komplexitet
kanske det finns behov av skiftande konstellationer och samarbetsformer bestaende av antingen

mer bestaende larcentra eller l6sare natverk.
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3 Metod

Detta kapitel inleds med en oOversikt dver diskursanalysen som forskningsmetod och vad den
innebdr for forskarrollen och de etiska Overvdgandena. Darefter foljer en beskrivning av

datainsamlingen. Kapitlet avslutas med en framstallning om genomférande, analys och tolkning.

3.1 Vad innebar diskursanalys?

Diskursanalys &r en forskningsmetod som anvands speciellt inom sprak- och socialvetenskaper.
Diskursanalys kunde kort beskrivas som ett relativt brett forskningsfalt som binds samman av
syftet att finna monster genom systematiska studier av diskurser. Diskursanalys forutsatter att
forskaren forhaller sig reflexivt ocksa till de egna diskurserna. (Bergstrom & Boréus, 2005b;
Borjesson, 2003.) Ett exempel dér diskursanalys anvands i folkbildningsforskning ar Tarja Langs
avhandling Myyttisesta sankarirehtorista opistodidiksi ja manageriksi (Fran mytisk hjélterektor
till institutsmor och manager [min Gversattning]) som analyserar diskursivt synen pa rektorers

genus inom den fria bildningen (Lang, 2011a).

Diskursanalys &r ett brett begrepp och forstas bast som ett forskningsfalt, inte som en specifik
metod. Diskursanalysen kan ha varierande fokus och flera tvarvetenskapliga ansatser. Som
Bergstrom och Boréus (2005a, 305) uttrycker det: Diskursanalysen bestar av ett flertal kdra barn
med ett och samma namn”. Genom diskursanalys kan man underséka hur forestéllningar skapas i
en diskurs och vilka ramar en diskurs stéller for vad som kan och inte kan sagas med fokus pa
antingen det gemensamma eller konflikter. (Bergstrom & Boréus, 2005a; Jokinen & Juhila, 1999;
Taylor, 2001, 5-6; Winther Jargensen & Phillips, 2000, 7)

Med diskurs menas “ett bestamt satt att tala om och forsta varlden (eller ett utsnitt av varlden).”
(Winther Jargensen & Phillips, 2000, 7). Med andra ord kan man séga att diskursbegreppet “ ...
asyftar nagon typ av social praktik som har med sprakanvandning i nagot speciellt sammanhang
att gora” (Bergstrom & Boréus, 2005b). Mats Borjesson (2003, 19) ger en tredje definition pa
begreppet diskurs:

En vanlig allmant syftande forklaring till begreppet Diskurs [sic] ar att det ar fraga om en reglerad

samtalsordning med institutionaliserade framstéllningsprocedurer (eller praktiker). Detta betyder att
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samtalsprocedurers innehdll och form styrs av historiskt och kulturellt givna regler. Diskursanalys
innebar sa att problematisera sjalva essensen i en foreteelse, allt fran sociala kategorier till handfasta
ting.

Inom diskursanalys fragar man sig inte hur nagot ser ut. Istallet vill forskaren veta hur, nar och
varfor nagot, exempelvis nationalstaten, uppstod och vilka verkningarna av detta ér.
Diskursanalys handlar om att ”fundera 6ver det som sdgs, hur det sdgs och hur det annars kunde
ha sagts”. Diskurser satter granserna for vad som anses vara socialt och kulturellt exempelvis sant
eller fornuftigt. Darmed begransar diskurserna ocksa vad som ar majligt och inte majligt att saga
i en viss kontext. En annan viktig aspekt i diskursanalys ar ocksa frdgan om vem som anses mer
och vem som anses mindre berattigad att uttala sig i en fraga. Vissa personer anses mer
trovardiga an andra. Det gar inte att entydigt beskriva hur diskursanalys ska se ut och vilka fragor
som ska stéllas inom diskursanalys. ”Det vore ... att rutinisera kreativt tinkande i en bransch som
ar och bor vara oppen for vildoevuxenheten och de manga tankbara angreppssitten.” Den
springande punkten &r att diskursanalys har fokus pa hur verkligheten skapas i stéllet for att
forsoka se verkligheten for vad den ar. (Borjesson, 2003, 19-23)

Diskursanalysen forutsatter en viss teoretisk ram — social konstruktionism. Enligt den sociala
konstruktionismen kan méinniskan inte méta en “ren” verklighet. Manniskan ser, upplever och
forstar varlden genom benamningar och inneborder. Det gar inte att forsta det som inte kan
uttryckas genom kulturella symboler eller betydelser. Som en féljd av detta ar diskursanalytiska
forskningsomraden sadana som beror sprakliga processer och produkter, vilka bygger upp den
sociala vaxelverkan och verkligheten. (Jokinen, 1999, 39-40; Winther Jargensen & Phillips,
2000, 10-11)

Hur ska man da forsta spraket, det som &r fokus i diskursanalys? Sprak kan forstas som ett system
for kommunikation som ar statiskt och bestaende av givna komponenter. Ur diskursanalytiskt
perspektiv finns det vissa problem med detta synsatt. Till att borja med &r spraket inte statiskt
utan i stdndig forandring sett ur en socialkonstruktionistisk synvinkel. De olika orden skiftar
betydelse Gver tid men ocksa till och med inom samma samtal. Spraket ar inget neutralt
kommunikationsverktyg. Spraket ar konstituerande — det ar en del av hur manniskan skapar
uppfattningar om sin omviérld: ... it is the site where meanings are created and changed.”

(Bergstrom & Boreéus, 2005a, 305; Jokinen, 1999, 39; Jokinen & Juhila, 1999; Taylor, 2001, 6)
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3.2 Forskarens roll i diskursanalysen

Den som forskar diskursanalytiskt stravar inte efter att komma bortom den studerade diskursen.
Forskningsintresset handlar inte om vad ménniskorna verkligen menar och inte heller om hur
verkligheten egentligen ser ut. | diskursanalys gar det inte att stallning till om utsagorna &r riktiga
eller felaktiga. Eftersom den diskursanalytiska utgangspunkten &ar att méanniskan inte kan ga
utanfor diskurserna handlar det i diskursanalysen om att undersoka vad som faktiskt sagts eller
skrivits. Vilka regelbundenheter hittas? Vad blir konsekvenserna av dessa regelbundenheter? De
meningar som uttrycks ses inte som direkta avspeglingar av verkligheten, utan idéerna
organiserar den sociala verkligheten genom spraket. Det ar speciellt svart att 16sgora sig fran en
diskurs som ligger nara en sjalv — det ar helt enkelt svart att se de egna diskurserna 6ver huvud
taget. (Bergstrom & Boréus, 2005a, 305; Borjesson, 2003; Jokinen, 1999, 41; Taylor, 2001, 19;
Winther Jgrgensen & Phillips, 2000, 28)

Inom positivismen stravar man efter objektiva forskningsresultat som ska kunna uppnas pa nytt
av olika forskare. Detta betyder att forskaren ska vara neutral. Men inom den socialvetenskapliga
traditionen anser man att det ar omdjligt att vara neutral. Forskningen och forskaren kan inte
skiljas at pa ett meningsfullt satt, forhallandet mellan dem tva ar konstruktivistiskt. Det centrala
ar att vara reflexiv — forskaren paverkar varlden och varlden paverkar forskaren. Forskaren maste
I detta sammanhang vara sjalvmedveten i stéllet for att vara neutral. Forskaren ska kunna ta ett
steg tillbaka och betrakta sig sjalv och sina handlingar. (Jokinen, 1999, 41; Taylor, 2001, 16-17)

Val av undersokningsomrade paverkas av forskarens identitet, vilket inte behdver vara negativt
men maste medvetandegoras. Forskarens identitet paverkar vidare datainsamlingen, speciellt om
det handlar om intervjuer. Flera faktorer kan paverka ett intervjumdéte bade positivt och negativt,
sa som kon, alder eller andra egenskaper. Att vara reflexiv i en intervjusituation innebéar att
forsoka forsta hur intervjuarens fragor paverkar de svar som ges. Den intervjuade kan uppleva att

han eller hon borde svara pa ett visst satt som de inte vill eller kan. (Taylor, 2001, 17-18)

Dataanalysen paverkas ocksa av forskarens identitet och livserfarenhet. Pa ett grundlaggande
plan maste forskaren behérska spraket och de uttryck som anvénds i datamaterialet. Om forskaren
inte &r tillrackligt insatt i exempelvis uttryck som anvands i en viss kontext kan analysen bli

lidande. Men &ven om forskaren genom sin erfarenhet kan paverka hur materialet analyseras kan
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det vara till fordel att den analyserande forskaren ocksa ar intervjuare. Pa det séttet har forskaren

en kunskap om hela intervjusituationen och kan gora en mer ingaende analys. (lbid., 18)

Forskarens identitet paverkar ocksa slutligen hur forskningsrapporten skrivs. Har behovs ater en
stravan efter reflexivitet genom att forskaren sa éppet och arligt som mojligt redogor for sin
position i forhallande till projektet. | stallet for att skriva pastaenden som om de vore sanna visar

forskaren pa sjalvmedvetenhet genom att vardera och utvardera uttalanden an efter. (Ibid., 19)

I min forskarroll ska jag beakta att jag kommit att ta del av de olika diskurserna genom mitt
arbete. 1 och med detta kan jag anses vara en del av vissa diskurser. Det innebar att det ar en
utmaning att l6sgéra sig fran de diskurser man sjalv har hunnit knytas an till. Denna utmaning bor

jag beakta vid mitt analysarbete.

3.3 Etiska 0vervaganden

Etiska dvervaganden bli aktuella speciellt da forskaren inte anser sig finna entydiga sanningar
utan & medveten om sin egen position i och inverkan pa undersokningen. Aven om forskaren
anser att han eller hon inte har nagon rétt att stalla sig dver respondenterna, gar det inte heller att
tala om att forskare och respondenter mots som jamlikar, skriver Taylor (ibid., 20). I regel har
forskaren mer makt och maste darfor vara forsiktig for att missbruka den. Maktstéllningen kan
bero pa att forskaren anses vara en expert pa sitt omrade eller pa att det ar forskaren som satt upp
premisserna for sin undersokning. Det ar pa forskarens ansvar att forutse eventuella negativa

konsekvenser av att uttalanden publiceras.

Forskaren maste fa tillstand av deltagarna for att anvanda materialet i undersokningen. For att
kunna ge ett sadant tillstand maste deltagarna forsta vad deras medverkan innebéar. Forskaren ska,
sa gott det gar, forklara vad undersokningen handlar om. I etiska 6vervaganden ingar ocksa att
beakta deltagarnas juridiska rattigheter och att bevara konfidentialitet, om sddan utlovats. Overlag
ska forskaren inte skada eller uppréra undersokningsdeltagarna. Néar det géller forskning kan inte
andamalen helga medlen, jakten pa intressanta resultat far inte leda till att etiska Gvervaganden
forbises. (Ibid., 20-21)
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I min undersokning beréttade jag om forskningens syfte innan intervjun samt att deltagandet ar
frivilligt och kan ndr som helst avbrytas. Min tanke var forst att redovisa vilka som deltog i
intervjuerna sa som exempelvis Sihvonen (1996) och Toiviainen (2002) har gjort i motsvarande
undersokningar. Jag fick tillatelse av alla informanter att gora detta. Men efter att
undersokningens syfte har fortydligats kan jag konstatera att det inte ger nagot mervarde till
undersokningen att redogora for vem som deltagit och ddrmed kommer jag inte att gora det.

Vid resultatredovisningen &r det viktigt att alla exempelcitat skrivs pa ett gott svenskt skriftsprak,
eftersom jag lovade deltagarna att ingen skulle kunna ké&nnas igen vid enskilda citat. Eftersom en
del av intervjumaterialet ar pa finska och eftersom den svenska som talas i vissa fall har olika
dialektala drag ar det centralt att alla uttalanden som anvands ar skrivna pa standardsprak utan

frammande influenser.

3.4 Genomforande, analys och tolkning

Intervjuerna genomfordes inom augusti manad 2010. Intervjumaterialet bestar av nio intervjuer
med olika representanter for de fem olika organisationsformerna. Infér intervjuerna
sammanstélldes ett diskussionsunderlag pa finska och svenska som fungerade som en
utgangspunkt vid motet med intervjupersonerna (se bilaga 1 och 2). Jag fick hjalp med att
utarbeta intervjuunderlaget av professor Petri Salo. Diskussionsunderlaget var inte bindande och
beroende pa intervjupersonens svar och sétt att se pa olika amnen kunde fragornas ordningsféljd
variera. | vissa fall exkluderades fragor helt eftersom de blev besvarade pa olika sétt i andra
sammanhang eller blev 6verflodiga eller onddiga i ljuset av den verklighet som intervjupersonen
beskrev. Utgangspunkten vid varje intervju var den aktuella personens konkreta arbetsverklighet.
De inledande fragorna om den aktuella intervjupersonens specifika organisation och verksamhet
hade en viktig funktion i sjalva intervjun, eftersom de fungerade som en 6ppning mot ett djupare

reflekterande dver verksamheten.

Intervjuguiden utgick fran fyra évergripande fragor:
e Vad dr det fria bildningsarbetet till for?

e Vem ér det fria bildningsarbetet till for?
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e Hur ser praktikerna pa framtiden?

e Hur ser praktikerna pa samarbetet inom ramen for det fria bildningsarbetet?

Samarbete ar nagot jag valjer att lamna utanfor analysen. Orsaken ar att det faller utanfor vad
som kom att bli avhandlingens slutliga syfte, &ven om jag tog upp samarbete under intervjuerna.

Transkriberingen till skriftsprak skedde inom en vecka efter att intervjun &gt rum. Vid
transkribering ar det viktigt att noggrant beakta allt som sades och bemdda sig om att aterge det
talade sa verklighetstroget som mojligt i skrift. Detta ar ett kritiskt moment, och troligen kan man
aldrig aterge all den kommunikation som skedde vid en given intervju genom att enbart skriva
ned de uttalade orden. Kanske hor den som transkriberar nagonting fel, kanske tolkar
transkriberaren det som sades pa ett felaktigt satt. Dessutom gar gester, rostlagen och sa vidare i

stort sett forlorade eller mister atminstone mycket av sin styrka da intervjun transkriberas.

For att fa ett grepp om olika synsatt och for att kunna na beskrivningar av praktikernas verklighet
ar intervjuer under fria former att foredra. Da far respondenten moéjlighet att fritt beratta om sin
verklighet. Denna metod stéller dock en del krav pa intervjuaren som bor vara lyhord och ge
utrymme for den intervjuades synpunkter, ocksd vid analysen av materialet. Valet av
intervjupersonerna gjordes genom att kontakta verksamma vid alla fem olika organisationsformer
inom den fria bildningen. Alla de intervjuade &r anstallda som rektorer eller verksamhetsledare
vid ndgon av dem fem organisationsformerna inom den fria bildningen. Av intervjupersonerna
arbetar fyra vid medborgarinstitut, tva vid folkhdgskolor, en vid ett sommaruniversitet, en vid ett
idrottsinstitut och en vid ett studieférbund. Jag valde dessa personer i ledande roller eftersom det
kan antas att de genom sin anstéllning &r insatta i det fria bildningsarbetets samhélleliga position.
De har alla en relativt autonom och central roll i utformningen av verksamheten eftersom den fria
bildningen inte styrs av yttre styrdokument sa som laroplaner. Institutionerna inom den fria
bildningen kéannetecknas dessutom av sma personaler och darfor &r det naturligt att vélja en

person i en ledande roll.

Efter transkriberingen gjordes en forsta analys under hdsten 2010 genom meningskoncentrering
och meningskategorisering. Resultaten redovisades under ett fortbildningstillfalle for den fria
bildningens rektorer. Déarefter fick intervjuundersokningen vila for att analyseras pa nytt efter att
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avhandlingens teoretiska del fardigstéallts. Darmed kunde den kunskap som teoridelen bidrar med
anvandas for att se intervjuerna med nya 6gon, som om de hade gjorts efter teoridelen
sammanstallts. Visserligen kunde man tinka sig att intervjuerna fatt storre djup genom att
intervjuaren skulle ha last in sig &nnu mer pa omradet da intervjufragorna sammanstalldes. Men
ur ett annat perspektiv kan man vélja att fokusera pa vad de olika informanterna viljer att
aktualisera och darmed ar huvudsaken att fragorna var lika for de olika intervjupersonerna. For
och nackdelar med den empiriska undersokningens genomfdérande behandlas mer ingadende i

diskussionsdelen.

Att jag har varit anstéalld redan en tid inom den fria bildningen innebér att jag k&nner en del av
intervjupersonerna sedan tidigare. Detta staller ocksa upp speciella krav pa intervjusituationen
och intervjuarens roll. A ena sidan kan intervjuaren péverkas att tolka svaren utgéende fran en
forforstaelse men & andra sidan kan det faktum att intervjuaren ar bekant sedan tidigare leda till

en mer avslappnad stdmning.

Vilken respondent de olika uttalandena kommer ifrdn anges med siffrorna 1-9 inom parentes

efter citatet. Alla dversattningar nedan fran de finsksprakiga intervjuerna ar mina egna.
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4 Diskurser inom det fria bildningsfaltet

| materialet har jag identifierat ett antal diskurser. Svar pa fragorna vad och vem den fria
bildningen ér tillfor ger jag med hjalp av motsatspar. P& fragan om framtidsutsikterna anvander
jag mig av Salos (2004) tre framtidsutgangar som presenterades i teoridelen. De olika diskurserna
jag identifierar forekommer i vissa fall i alla intervjuer, i andra fall bara i en del. Papekas bor
ocksa att samma person kan anvanda manga olika diskurser, ocksa dem som jag nedan betecknar
som motsatta. | verkligheten behdver alltsa motsatsparen inte utesluta varandra, men de visar pa

olika satt att argumentera om ett givet tema.

Det fanns en del diskurser som gavs uttryck i alla intervjuer. Men 6verlag kan jag konstatera att
den innehallsliga bredden i materialet & mycket stor. Detta blir speciellt patagligt i borjan av
varje intervju da jag bad intervjupersonerna beratta om verksamheten i form av lasaret som gatt
och utsikterna infor det kommande lasaret. Dessa till synes enkla och vardagliga fragor gav
mycket varierande svar och aktualiserade en mangd olika diskurser. | vissa fall aktualiserar
informanterna amnesomraden som i forsta hand tangerar en specifik organisationsform, men
dessa fall kan oftast knytas an till de mer allmanna fragestallningarna. Det dr dessa dvergripande

fragor som ar foremal for resultatredovisningen nedan.

Genom diskursanalysen kommer manga olika monster att framkomma. Taylor (2001, 39)
bedomer att det troligtvis & omojligt att nd en punkt da ett urval diskursdata skulle vara helt
uttdmt. Detta innebdr att forskaren kommer att vara tvungen att gverge vissa funna monster for
att kunna fokusera pa andra. De diskurser jag medvetet har valt bort beror skillnader mellan olika
organisationsformer, hur man talar om eventuella sammanslagningar mellan organisationer inom
den fria bildningen och fragor som berdr ensprakighet och tvasprakighet (finska-svenska) pa

olika satt. Alla dessa temaomraden forekom dock i marginell utstrackning.

Intressant nog uttryckte en del informanter osakerhet dver sin formaga att svara pa mina fragor.
Vad kan en sadan osakerhet beror p&? Ar situationen i sig skrammande eller vacker den nagon
form av prestationsangest? Eller ar det ett uttryck for den fria bildningens identitetssvarigheter
ocksa pa ett Overgripande plan? Precis som en del informanter var osakra pa sin formaga att svara

pa fragor om fri bildning kanske den fria bildningen i stort saknar sakra svar pa vad dess syften
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och mélsattningar ar. Om det ar fallet lyder féljdfragan: Ar detta ett problem? Sa lange det finns
en pagaende reflektion éver den fria bildningens natur kanske det &r gott nog.

4.1 Vad ar det fria bildningsarbetet till for?

Nedan definierar jag fem olika motsatspar som beskriver hur respondenterna svarar pa vad det
fria bildningsarbetet &r till for. Motsatsparen bendmner jag traditionsbevarande — nyskapande,
instrumentellt varde — egenvarde, neutral — vardebaserad, frivillig — uppsokande och staten styr

— kreativiteten styr.

Traditionsbevarande — nyskapande

Traditionerna innebdr en viktig uppgift for den fria bildningen. “Sedan tycker jag att — fastén jag
ar helt saker pa att vi maste hela tiden minnas att samhéllet gar framat — vi ar en barare av
kultur och traditioner (4).” ... det finns pa ndgot sdtt pa samma gang i samma paket ett behov
av att folja sin tid och svara pa foranderliga behov och intressen, och samtidigt uppratthalla
traditioner. Till exempel hantverk och forsvinnande folktraditioner ar ganska langt kultur som

upprdtthalls av fri bildning ... ddr finns en intressant motsdttning pd sdtt och vis (9).”

Samtidigt som det i intervjumaterialet alltsa framkommer en vilja att bevara traditioner finns det
ocksa uttalanden som betonar vikten av att hanga med i utvecklingen for att kunna erbjuda
befolkningen nya fardigheter. Den fria bildningen kan erbjuda kompetenser som kommit att
behdvas, men som alla i den vuxna befolkningen inte har haft mojlighet att 1ara sig. Informations-
och kommunikationsteknologin ar ett exempel: “Enligt mig dr det ocksa fritt bildningsarbete, att
vi erbjuder [undervisning for] den vuxna befolkningen ... som av nagon anledning kanske saknar
de har informations- och kommunikationsteknologiska fardigheterna av en eller annan orsak ...
[Den fria bildningen ska] halla alla med i det fordnderliga samhdllet (8).”

Det finns uttalanden i materialet som antyder att sjalva organisationen kan etablera nagon form
av traditioner som sedan bérjat uppratthallas: ”/Verksamheten ser ut] alldeles som vanligt, inte
nagot speciellt... Enklast ar det ju att halla sig till det som &r nu, av den enkla orsaken att da vet

man vad man har ... (3).” Men dessa etablerade strukturer som blivit ndgot av organisationens
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tradition kan ocksa uppfattas som nagot negativt som man vill bli av med — man har exempelvis

en stampel av att vara gammaldags “sa det hoppas jag att vi pa sikt skulle som komma lite ifrdan

(4)"

Ett framtradande tema &r att man ser majligheter att fornya sig och na ut genom den nya
informationsteknologin. “Vi har utvecklat den hdr elektroniska servicen till vara kursdeltagare
(1).” Det ar viktigt att anvanda nya hjalpmedel for att béttre kunna informera och kommunicera
med de studerande. “Ndr folk far svara digitalt, sa man far jittemycket svar. ... Sd vi mdste
absolut vara med dar det sker digitala saker. Annars sa gar vi i graven tror jag. Man kan inte

vdlja att std utanfor (2).”

Instrumentellt varde — egenvarde

Det behéver nodvandigtvis inte finnas ett motsatsforhdllande mellan egenvéarde och
instrumentellt varde. En méanniska kan uppleva sin fritid som meningsfull och samtidigt fa stod
for sitt yrkesliv, exempelvis. Men samtidigt anser jag att det finns en konflikt dar som ar vard att
poangteras. Verksamheten inom den fria bildningen kan antingen ta sin utgangspunkt i det som
individerna sjélva upplever som meningsfullt, eller i det som stdder arbetsmarknadens behov och
krav. Om utgangspunkten ligger i behovet hos individen foljer frdgan verksamheten verkligen
stravar efter att erbjuda individen nagot meningsfullt eller om den upprétthélls for att individen

ska orka prestera mera i arbetslivet.

Manga anser att den fria bildningen ska stdda manniskors valmaende. “Jag tycker att den
viktigaste uppgiften dr att frdmja och stoda ett gott liv och mdnniskors vilmdende (9).” Flera av
informanterna lyfter fram den fria bildningen som en motvikt till arbetet. “/Den fria bildningen]
kan ju ocksa bara vara ett andhal, alltsa att man vill géra nagot helt annat an man annars gor
(4).” Arbetslivet beskrivs som utmanande och darfor behdvs fri bildning som en motvikt. “Det dr
ju sa jaktigt i dag, och stressigt ... att de far lite gladje och avkoppling och far kanna sig... ja, att
de far battre sjalvfortroende (5).” “Arbetslivet ar ju ganska hart i dag for manga, sa det behdvs

ju definitivt ndgon sadan har motvikt till jobbet (6). ”
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Det ar inte alltid sa latt att bedoma av uttalandena om rollen som en motvikt ska tolkas som ett
egenvarde eller inte. Men atminstone i vissa fall kan en tydlig nyttofokusering utlasas: “[Den fria
bildningen fungerar] férebyggande — man mar ju battre om man &r aktiv pa sin fritid och
engagerar sig. Sakert kan jag tdnka mig att det skulle synas ganska snabbt just i kostnader hos

social- och sjukvard i stéllet, om inte den har typen av verksamhet skulle finnas (6). ”

Det &r inte heller alltid entydigt nér en verksamhet gynnar individens utveckling eller karriar:
“[Fria bildningen innefattar] de hdr fritidsstudierna, de har lustfyllda hobbybetonade studierna,
de frivilliga, kompetenshdjande studierna — och de dar gar ju ofta in i varandra (1).” Men det
framkommer i olika sammanhang att den fria bildningen dnda maste kanna ett visst ansvar som
arrangor och se till att verksamheten ar seris i ndgon mening. “Ett traditionellt viirde inom den

fria bildningen har varit att verksamheten fokuserar pa studierna (9). ”

| en del uttalanden ses nytta och néje som tva sidor av samma mynt. “Jag ser ingen motsiittning
mellan att det &ar en riktig inlarning, att det verkligen ar utveckling, att det &r framatskridande
process och det att det ar lustfyllt, utan jag tycker att det dar gar precis hand i hand, och det ska
ga hand i hand. ... Och man lar sig inte mindre, tvartom, man lar sig mer om det ar trevligt. Det
ar ingen nivasankning pa nagot satt att det ar trevligt, tvartom (1). ”

Verksamhetens nytta och egenvarde gar delvis in i varandra da den fria bildningen lappar ihop
utbildningsnatet. Samtidigt som individen kan uppleva ett egenvarde handlar det ocksa om nytta
for samhallet: “Det dr att skapa en grund att gd vidare pd. Sd att det dr dels att skapa nya tankar
och att sprida dem, sedan dels att ge en grund for att ga vidare (3).” Den fria bildningens bidrag
till utbildningsnétet ar verksamhet som ingen annan har mojlighet att erbjuda. “ ... sa tror vi
faktiskt att vi har mojligheter att paverka manniskor ... pa ett sadant satt som kanske inte den
traditionella utbildningen eller skolan eller utbildningsvasendet i Finland i dvrigt kan ge. ... Vi

far en mera hogklassig och sakkunnig utbildning inom fria bildningen &n inom andra omraden

(6).”

En del uttalanden har en normativ nyans. Den fria bildningen ska erbjuda sadant som &r bra for
manniskor. ... att stindigt kunna erbjuda ett alternativ till soffan och TV:n och datorn dar

hemma (4). ” Genom den fria bildningens utbud kan ménniskorna utvecklas och utmanas. ”Det dr
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darfér man gor det héar, for att ma béttre, och da kan det vara utmaningar pa det intellektuella

planet eller vad som helst (4). ”

| intervjumaterialet finns ocksa forsvar for den fria bildningens egenvarde. "Vissa av studierna
inom det fria bildningsarbetet kan verka totalt meningslésa ur samhallets synvinkel, men de ger
ett manniskovéarde, de ger ett mervarde for individen (2). ” Bildning tar sig uttryck och behdvs i
det dagliga livet. ”Bildning har ju inte bara med att kinna till saker att géra, tycker jag. Om man
ar bildad ska man ocksa kunna anvéanda den héar bildningen och sa att saga leva pa den och med

den i sin omgivning (6). ”

Neutral — vardebaserad

I lagen om fritt bildningsarbete (632/1998) ges folkhdgskolorna rétt att betona sin vardegrund,
vilket skiljer dem fran de andra organisationsformerna i lagen om fritt bildningsarbete. Trots
detta kunde man tanka sig att aven de andra fria bildningsorganisationerna har nagon form av
allméanmaénsklig vardegrund. Deras grundlaggande varderingar kunde uttryckas som humanism,
demokrati, jamlikhet, tolerans och rattvisa. Aven om dessa varderingar inte ar knutna till en
religios Overtygelse eller en politisk ideologi sa anser jag anda att det gar att tala om en

vardegrund.

Det som &r betydligt mera nérvarande i materialet an vardegrunden &r inte att man direkt skulle
betona vikten av att vara neutral, men snarare av att finnas till for alla. I praktiken kan det ofta
inneb&ra samma sak som att undvika att stota sig med allménheten. Samtidigt kan det tolkas som
ett stallningstagande for universella manskliga rattigheter. “Sedan ska man inte glomma det att
det har ar en plats, dar alla ar valkomna. Oavsett bakgrund. Och da menar jag faktiskt precis
oavsett bakgrund (4).” “Alla ska mojlighet att [delta i verksamheten] (7).” Ett uttalande
uttrycker tydligt vikten av att respektera manniskan. “[Den fria bildningen ska bygga pa]...
tolerans och respekt for andra och hansyn ... och humanism. Och kanske just det dar ... hallbar

livsstil ... att man ska forsoka leva sa bra som majligt (5).”

Ett exempel pa en demokratisk vardegrund kunde vara om den fria bildningen skulle vilja att

rikta in sig pa att stoda medborgaraktivitet. “En sddan sak som ... jag skulle tycka om att géra,
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det ar att skapa debatt. Att faktiskt 6ppna var verksamhet for ren och skar diskussion. ... den dar
diskussionen, den tycker jag skulle vara vardefull (4).”

Frivillig — uppsokande

Vissa grupper soker sig till fritt bildningsarbete i stérre utstrdckning &n andra. For att motverka
detta och na ut till storre delar av befolkningen kan den fria bildningen dgna sig at olika former
av sa kallad uppsokande verksamhet. Men asikterna om den uppsokande verksamhetens
nodvandighet gar i sar. A ena sidan betonar respondenterna verksamhetens frivillighet, & andra
sidan finns det en bildningsuppgift i att vanda sig ocksa till dem som &r svara att na. “Sedan kan
man ju alltid frdga sig att ar det da ett problem och vems problem &ar det [att alla
befolkningsgrupper inte &r jamt representerade pa kurser]. ... Men jag tycker inte att vi har ett
ansvar att till vilka pris som helst locka ... (9).” De allra flesta argument i denna fraga betonar
den fria viljans betydelse. “Initiativet kommer fran en sjilv (1).” Den egna motivationen &r
viktig. “Det dr sadant som en mdnniska vdiljer pa grund av eget intresse (2).” “Du viljer det du

av nagon anledning tycker att du vill séatta din fritid pa (4). ”

Deltagandet far inte bygga pa tvang. “Enligt det fria bildningsarbetets ideologi ska méanniskorna
komma frivilligt ... att locka och mana sddana manniskor, som vi anser oss ha nagot att ge, men
som sjalva inte forstar det — jag vet inte om det ar réatt ens filosofiskt sett (9).” “Det finns inget
formynderi i det har systemet, utan det ar valdigt mycket betonat pa den enskilda individens egen
vilja och sjdalvuppfattning (1).” Att forsoka lyfta fram den egna verksamheten kan kanske tolkas
pa sin héjd som en form av évertalning. “Naturligtvis ska man forséka erbjuda det man tror pd.
Och fora fram det pa ett sadant séatt att de skulle bli intresserade av det. Inte kan man ju tvinga
nagon till nagonting och inte ska man gora det heller (6). ” Pa ett 6vergripande plan kan den fria
bildningens frivillighet ses som en principiell fraga. “Det dr ju frivillig verksamhet i en
demokrati. Och det betyder ju att om inte den som du samtalar med vill samtala med dig, sa da

uppstar ju inget samtal (3). ”

Men det finns ocksa invandningar till det frivilliga: “Inte dr det ritt heller, att den fria

bildningens utbud &r bara for dem, som kan soka det. ... Pa satt och vis upplever jag att vi kunde
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ha nagot att ge ocksa till sdadana méanniskor, som inte kan soka sig hit pa eget bevag. Det dar ar

en ganska stor utmaning enligt mig, det dar. Hur hitta nya malgrupper (9)?

Staten styr — kreativiteten styr

Pa fragor om vad den fria bildningen &r betonas igenom hela materialet den fria bildningens frihet
fran laroplaner och andra yttre tvang. “Inte skulle det vara samma om man skulle tvingas... och

EZENS3)

ha en laroplan som skulle féljas (5). .. inte finns det ndgra grdnser (6).” Flexibiliteten &r
ocksa ett aterkommande tema. “Det cir kanske lite som i fotbollsspel, det finns mdnga som har
roller, men de ar bundna till sina roller. I den fria bildningen sa rér man sig éver hela planen. ...
Den fria bildningens uppgiftsomrade ar ju fruktansvart stort. Det ar fruktansvart stort, just i och
med att det finns s hemskt mycket mojligheter (3).” Friheten kan ocksa leda till att man inom
den fria bildningen upplever ett behov av att definiera egna granser. "Visst dr det ganska fritt,
men det finns ju vissa regler. Och sedan har vi kanske ocksa till en del skapat egna regler, for att

pa nagot vis hitta balans (7).”

Pa den inledande fragan om hur det gangna lasaret eller verksamhetsaret sett ut borjar manga av
informanterna att tala i ndgon form av kvantitativa termer. Vissa jamfor okningar och
minskningar i volym jamfort med tidigare ar, vissa talar mer allmant om antal studerande och
mangden kurser eller linjer. Det kvantitativa verkar vara ndgot som snabbt aktualiseras da
rektorerna tanker pa den verksamhet de leder. ”’Det har sett bra ut. Vi har haft mycket aktiviteter,
mycket folk, mycket kurser (1).” Verksamheten har alltsa gatt bra da den vécker stort

engagemang. Framgangen kan matas kvantitativt.

Orsaken till att statistik aktualiserades i borjan av sa gott som varje intervju ar sékert det enkla
faktumet att det gangna arets siffror ligger till grund for det darpa foljande arets statshidrag. Aven
om staten inte styr den fria bildningen genom regelstyrning i stil med en l&roplan kan
resultatstyrningen tolkas vara desto striktare. Budgeten och hur den styr verksamheten tas ocksa
upp av flera intervjupersoner i olika sammanhang. “Och det dr klart att visst ... handlar det ju om

pengar da ocksad (4).”
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Manga uttalanden och argumentationer aktualiserar direkt lagen och betydelsen av statens
styrning. Verksamhetens utformning beror pa lagar, forordningar och politiska beslut. Svaret pa
en fraga om orsaker till en viss verksamhetsinriktning kan exempelvis lyda: “Jo, dérfor att det cir
en av de saker som ministeriet prioriterar att vi ska satsa pa (2).” Den fria bildningens uppgift
utformas av och gar att lasa fran de lagar som galler. “Det styrs naturligtvis genom de lagar som
finns (2).” I Finland finns det ju en lag och en lagstifining som talar om vad fritt

bildningsarbete ar for var del och inom vart yrke och det ar darifran som definitionen ska tas

(6).”

Den omtalade flexibiliteten begrénsas av dessa statliga ramar. “Det dr mdanga ganger en illusion
... att vi kan gora precis vad vi har lust med, men det ar inte helt sant (9). ” Kanske kunde man
séga att lagen har foretrade framom flexibiliteten. “Ndr man sdger fritt bildningsarbete, sa blir
det pa nagot vis utan ansvar. Det blir att du far géra som du vill. Inte handlar det om det, utan
det handlar om att du har ett kursutbud som motsvarar samhallets krav och intressen,
ministeriernas lagar. Och vem som helst, som har méjlighet skall kunna komma. Sa det ar mera
att det ar Oppet an att det ar fritt (2).” Samtidigt papekar en respondent att lagen lamnar ett
tolkningsutrymme. “Det dr klart du kan ldsa lagtexten och sdga att det hdr ska vi inte syssia

med, det hor inte hit. Jag tycker nog att gransen ar valdigt tanjbar, om inte annat (4). ”

4.2 Vem ar det fria bildningsarbetet till for?
Hur respondenterna beskriver vem det fria bildningsarbetet &r till for sammanfattar jag med fyra
motsatspar. Dessa kallar jag Oppet for alla — riktar sig till givna malgrupper, distans till

omvarlden — dialog med allménheten, organisationen — medborgarna och individ — gemenskap.

Oppet for alla — riktar sig till givna malgrupper

Aven om den storsta delen av verksamheten inom den fria bildningen pa ett principiellt plan ska
vara Oppen for alla medborgare, satsas det av olika skal pa att na ut till vissa specifika
malgrupper. Generellt utgors dessa malgrupper av unga, seniorer, invandrare och man. Medel for
att na dessa grupper ar marknadsforing, forsok att anpassa kursutbudet och att forandra imagen.

“Vi har gatt med i Facebook, eftersom vi forsoker nd speciellt unga (8).” I morgon kommer vi
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att ha annu mera seniorer i samhallet och de blir ocksa en alltmer heterogen grupp (1).” En vilja
att fa med invandrarna som en naturlig del av verksamheten namns av flera informanter. ”[Vart
mal ar]... att kunna integrera dem i var verksamhet, sa att de kommer, inte bara for att lara sig

sprak utan ocksa for att delta pa samma satt som finlandare gor (1). ”

Mannen &r en grupp som vécker huvudbry. Ska man gora nagot speciellt for att forsoka na ut till
dem eller ska man inte se mannens laga deltagande som ett problem? “Det som dr jittesvdrt, sd
det ar att fa man med i den har verksamheten ... vad skulle vi kunna hitta pa (4)? ” Kanske &r det
sd att kvinnorna helt enkelt uppfostras till att bli aktiva deltagare inom den fria bildningen. ”Det
ar val traditionellt sa att flickor tycker om att ga i skolan och sa fortsatter de ... sedan nar de bli
aldre (4).” En del anser att kursutbudet visserligen vander sig ocksa till man, men att dessa av
olika anledningar véljer att inte komma. “Vi har inte fist ndgon speciell uppmdrksamhet vid
méannen (8).” “Jag tycker att vi har ett utbud som viinder sig till bade méan och kvinnor redan i
dagens lage. Att mannen inte véljer att delta &r ett resultat av manga olika faktorer, men jag ser

det inte som sd hemskt problematiskt (1).”

Det finns alltsa en hel del malgrupper som kunde tankas behdva speciell uppmarksamhet. Men
det &r inte bara dessa riskgrupper som den fria bildningen ska beakta: ” ... jag tycker att andra
[an riskgrupperna] behdver och andra ska ocksa ha ratt till att ta del av den fria bildningen (7).
Trots medvetenheten om och viljan att vanda sig till specifika grupper ar det genomgaende temat
anda vikten av den fria bildningens tillganglighet for alla. At alla har méjlighet till meningsfull
sysselsattning pa sin fritid ... det &r sa oerhdrt latt att komma hit (4). ”

Den fria bildningen &r ocksa 6ppen pa det viset att det inte stalls nagra yttre krav eller ges nagra
vitsord. “Det som dr sd spdnnande med det hdr filtet dr det att det finns ingen som betygsditter
dig. Det finns inte de dar uttalade kraven och den dar konkurrensen som kanske ibland uppstar i
skolan (4).” Alla ska ha mojlighet att forverkliga sig sjalv. "Mojligheter till utveckling... for alla
och envar... utan att nagon fragar varfor. Man behdver inte soka in, utan att man behdver
prestera sa mycket (2).” Har uttrycker en person en viss skepsis over val man forverkligar

Oppenheten: “Tyvdrr sda kanske det inte blir sd i alla fall. Men alla dr lika vilkomna (4).”
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Till 6ppenheten och tillgangligheten hor vikten av den lokala forankringen, “sd dd mdste man ju
genast tanka pa att folk bor pa ganska olika stéllen (4) . Det ar viktigt att stoda det lokala — “azt
bevara lokalsamhallets identitet ... Den har verksamheten bygger pa narheten och det lokala
(5). ” Det statliga understodet mojliggor ett fritt bildningsarbete som &r 6ppet for alla. “Alltsa,
man kan leka med tanken, att vad skulle som hdnda om man skulle ta bort den héar typen av
verksamhet. Vad skulle hdnda da? Sékert skulle det fodas nagonting annat, men jag kan téanka
mig att det skulle bli mycket mera elitistiskt (7). Tillgangligheten bestar med andra ord ocksa av
laga priser. “De som skulle ha rad skulle ga pa den har typen av verksamhet [om priserna
hojdes] (7).” Vi har en sdadan prissdttning att det ska vara mdjligt, fast man har en svag
ekonomi (4).”

Distans till omvarlden — dialog med allménheten

Genom den nya tekniken har dialogen med anvéndarna, de studerande eller kunderna — olika
termer anvands av respondenterna — kunnat fordjupas. “Ett resultat som vi har frdan det vi gjorde
den har elektroniska utvarderingen, sa det ar det att vi har fatt in mycket mera kursénskemal &n

vi fick tidigare da vi bara korde med blanketter (1).”

Denna kontakt till de studerande ar nagot som poangteras upprepade ganger i intervjuerna. Det
finns en tilltro till att det manniskorna sjalva dnskar ar det som ar andamalsenligt att forverkliga.
Man vill fa in kursonskemal for att sa langt som mojligt bygga verksamheten pa dessa. “De kan
jattelangt paverka sjéalva vad som sker har (4).” “En del [bildningsbehov] kommer ju via de hdir
utvarderingarna, eller just onskemalen (5).” Det ar ocksa viktigt med direktkontakt med
manniskor. “Den bdsta kontakten tycker jag man far om man kan pa ndgot sdtt personligt vara i
kontakt med de har manniskorna som man vill ha pa kurs (6).” For att fa kursdeltagare ar det
enligt respondenterna viktigt att folja med sin tid. “Vi forsoker alla trender, vi forséker ordna
sadana kurser som massorna ar intresserade av (6).” ... det dr viktigt att man forsoker hela
tiden tanka pa: Vad sysslar folk med? Vad ar det som ar pa gang (4)?” Da verksamhet baseras
pa manniskornas intressen ska den fria bildningen forhalla sig neutralt till dessa intressen. ”Och
dar 16ns det inte att ha nagra pekpinnar ... Det &r nog bara helt enkelt att forsoka se: Hur lever
folk i dag? Vad finns det for behov (4)?”
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Alla 6nskemal kan inte uppfyllas eftersom kursutbudet begransas av realiteter: “En sak som
begrinsar dr ju personalens kompetens (1).” Men personalen &r ocksa en viktig resurs vid
utvecklandet av utbudet: ... den héir kunskapen om vad man behover ... sa att saga utveckla, den

kommer fram i de hdr allmdnna diskussionerna, som vi for hdr internt (2).”

“Men — sedan ar det forstas s, att alla behov inte uttrycks (1).” Darfor ser informanterna ocksa
den pagaende omvarldsanalysen som en viktig del vid utformandet av verksamheten for att kunna
snappa upp sadant som inte uttrycks i kursonskemalen. “Man har fingret i luften och kinner
varifran det blaser. Vad hander i samhallet? Vad ar pa gang? Vad skriver tidningarna? Ocks3,
hur utfoll forra aret? Vad upplever vi var for behov efter det (1)?” En del av omvarldsanalysen
bestar av att snegla pa vad de andra organisationerna haller pd med. “'Vad hdller man pd med vid
andra [organisationer] (4)?” “Sd ser vi ju i andras program i den mdn vi hinner, ddirifrdn far vi
ju manga idéer (5).” En informant anser ocksa att ” ... det skulle finnas orsak ... att ldita gora

kartlaggningar (8) .

Det &r inte alltid sa latt att uppratta en dialog med allmanheten dven om det skulle finnas en vilja.
“Allmdcinheten har svdrt att se annonser tycker vi. Och jag vet inte varfér. Men nog forsoker vi pa
alla séatt och vis (5).” Och alltid vill man det inte heller. Vi har forsokt ... att det syns [pa
Facebook] att det &r en organisation, att det syns att det ar en formell kanal for information och

inte en allméan tycka-till-sida (1). ”

Organisationen — medborgarna

Det kan tyckas sjalvklart att organisationen ska finnas till for anvandarna, men i
intervjumaterialet finns ocksa exempel pa diskurser som utgar fran att det ar viktigt att sakra
organisationens fortlevnad. Pa ett allmant plan konstaterar en informant att “fr vdr del dir vi ju
alltid beroende av kursdeltagare, studerande, och statsbidrag for dem (6)”. | materialet finns
bade en del argument som poangterar vikten av att institutionerna ska sékra sin fortlevnad och

andra som utgar fran att medborgarnas intressen och behov ska sta i forsta rummet.

Det verkar som om flera informanter upplever att manga deltagare &r det enda argumentet som

behovs for att fortsatta som tidigare. ”"Det har rakat sig att vi har fatt mycket deltagare sa vi har
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fortsatt lite pa det sattet (7).” “Skulle vi ha brist pd deltagare sd skulle vi ju kanske i hogre
utstrackning da forsoka hitta pa olika kurser som skulle locka [nya deltagargrupper] (1).”
Kanske beror detta synsatt pa att man upplever att pengarna styr allt. “Jag skulle siga att allting
har med pengar att géra nar det galler den har verksamheten som vi bedriver. Hur vi ska fa
medel att bedriva var fria bildning och fa tillrackligt med resurser for att bedriva en kvalitativt

hogklassig verksamhet inom vart omrade (6). ”

Synen pa verksamheten kan i manga olika sammanhang praglas av den aktuella
organisationsstrukturen och lagstiftningen. Detta far foljder for vad som anses vara méjligt och
omajligt. “Jag ténker konkret institutioner [da jag tanker pa den fria bildningen]. Jag tanker
arbetar- och medborgarinstitut, sommaruniversitet, folkhdgskola, bildningscentralerna och -

forbunden och sa dar (1).”

Men organisationsstrukturen kan ocksa ses som ett nddvandigt medel for att den fria bildningen
ska kunna nd medborgarna. “’Det kréavs lokala intressen och drivkrafter, for att kunna genomfora
det fria bildningsarbetet. For det handlar ocksa om fostran och bildning. Det handlar valdigt lite
om neutralitet, istallet mycket om det har att jag har nagonting som jag vill ha ut och jag gor det
har for alla, vi gor det pa vart satt. Om man tanker sig, att man pa nagot vis skulle ha en aktor
[for allt fritt bildningsarbete] — tyvarr tror jag inte att det skulle fungera. Det ar lite som att sdga
att varfor skulle vi inte kunna ha ett enda politiskt parti i Finland? Vi har ju ett demokratiskt
land, nog borde det ju fungera. Inte gor det det inte (2).” De olika organisationsformerna
mojliggor en levande fri bildning. “Man skulle ju kunna ha en uppréatthallare, till exempel. Men

oavsett hur man gor sa tycker jag att alla de har formerna behovs i alla fall (7). ”

En informant paminner om vad som borde vara det viktigaste: "Man mdste ju komma ihdg att
allting som vi har ar ju skapat for att det ska vara undervisning, inte for att det ska vara en

organisation (3).”

Individ — gemenskap

Av de motsatspar som redovisas i denna analys &r kanske ytterligheterna individ och gemenskap

som i praktiken &r svarast att skilja at. Bara for att en individ upplever personlig utveckling



69

behover det inte ske utan social samvaro eller omvant. Men det finns eventuellt en viss skillnad i
om de sociala eller de individuella aspekterna betonas i argumentationen om verksamheten. Ett
kannetecken for den fria bildningen ar att man riktar sig till bade individ och det sociala pa
samma gang: “Det behévs ju definitivt den héir typen av verksamhet for att folk pd ndgot vis ska
ha en meningsfull fritid och kanske utvecklas som personer. Och sedan den héar sociala biten ar
jatteviktig (5).”

Den individuella utvecklingens betydelse inom det fria bildningsarbetet betonas i flera
uttalanden. “Att man ger mdjlighet for folk att upptdicka sig sjilv och sina dolda talanger (5).”
“Malet dr uttryckligen att ldra sig och vaxa och utvecklas som ménniska och att skaffa sig nya

férdigheter och att bilda sig, om man kan sdga sa (9).”

Flera av intervjupersonerna upplever att det fria bildningsarbetet har en uppgift i att skapa social
vaxelverkan. “/Den fria bildningen ska] ... erbjuda den dar mojligheten till en motesplats och en
inlarning i en social miljo, utveckling i en social gemenskap (1).” “Fritt bildningsarbete ... dr att
bry sig och ta ansvar ... det dkar kanslan av gemenskap (2).” Med social samvaro kunde man
ocksa forsta integreringen av invandrare, som de flesta namner som en viktig uppgift. Eller mer
generellt: ”/Den fria bildningen ska] forebygga marginalisering (8).” En uppgift ar att integrera
invandrarna och att skapa motesplatser for invandrare och for den dvriga befolkningen — att skapa
grunden for en gemenskap bland hela befolkningen. “Det hér hoppas vi mycket pd ... att man far

mota olika. Vi far métas och samlas fran olika kulturer (5).”

Det sociala anknyter ocksa till lokalsamhallet: “Ocksa att pa nagot vis starka de har
lokalsamhaéllena [ar viktigt] (5).” Det gar ocksa att utvidga tankegangen till samhallet i stort.
“Enligt mig har det fria bildningsarbetet en ganska stor betydelse i att — kanske lite dverdrivet
sagt — uppratthalla samhallsfreden (9). ”

4.3 Hur ser folkbildarna pa framtiden?
Jag redogdr nedan for mojliga framtidsutsikter utgaende fran intervjumaterialet. Jag anvander
mig av Salos (2004) indelning av den fria bildningens framtida utgangar: utvecklingsstddande,

funktionsbevarande och férandringsorienterad.
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Skillnaden mellan att vara utvecklingsstédande och funktionsbevarande &r inte sjalvklar. Jag
definierar det utvecklingsstodande som att uppmana till férandringar som andra tagit initiativ till
medan det funktionsbevarande ar en mer konservativ hallning till forandring. Av dessa tre ar den
forandringsorienterade den kritiska hallningen, dar den fria bildningen sjalv tar initiativ och gor

stallningstaganden.

Utvecklingsstddande

Den fria bildningen vill fungera utvecklingsstédande, men det &r inte alltid sa latt. Ett exempel ar
utvecklingen inom informations- och kommunikationsteknik. Sa gott som alla informanter tar
upp denna utveckling i ndgot sammanhang och séger att det &r viktigt for den fria bildningen att
hénga med for att kunna erbjuda nya kunskaper. Men ofta uttrycker uttalandena en viss osékerhet
och ocksa ett utanforskap. Det ar inte latt att veta vad som ar pa kommande. “Det ar sékert

nagonting dar som ar pa kommande inom den snabba datavarlden (5). ”

Det traditionsbevarande behdver inte utesluta det utvecklingsstddande. “Sa om vi nu kommer
ihdg att vi ska bevara tradition och kultur och sadana saker, det ar viktigt, sd maste man ocksa
hela tiden komma ihag att den vuxna befolkningen kommer att ha annat behov av bildning [i
framtiden] (4).” Tvéartom kan man ténka sig att det traditionsbevarande &r de facto
utvecklingsstddande. En kdnnedom om de lokala eller nationella traditionerna och kulturen kan

ocksa bidra till nytankande och inte bara tillbakablickande.

Funktionsbevarande

Ett satt att se den fria bildningen som funktionsbevarande ar da informanterna tar upp den fria
bildningens nagot terapeutiska uppgift att vara en motpol till det hektiska arbetslivet. “Det mdste
vara nagonting sadant har, annars orkar ju inte folk dverleva (5).” Aven om kanske tanken &r
god finns risken att den fria bildningen blir ett av verktygen som gor det mojligt att uppréatthalla
ett samhalle som kraver valdigt mycket av arbetstagaren. Denna hallning kunde ocksa klassas

som utvecklingsstodande.
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Betoningen pa att vara “em bdrare av kultur och traditioner (4)” kan ocksa ses som
funktionsbevarande. Da slar den fria bildningen vakt om olika kulturarv och lokala sardrag som
annars kanske skulle riskera att falla i glomska. P4 ett satt kan detta ses som en forlangning av
den finlandska fria bildningens nationalistiska rétter. Jag syftar da pa nationalism med fokus pa
kultur, inte samhalle. | intervjumaterialet betonar dock ingen direkt vikten av att framhalla den
finlandska kulturen och dess sérdrag. I stallet & man inom den fria bildningen man om att vara en

del av arbetet med integrationen av invandrare.

Forandringsorienterad

Pa direkta fragor om framtiden och kommande bildningsbehov ger informanterna i forsta hand
forandringsorienterade svar. Men som ovan framkommit kan andra typer av framtidsscenarier

lasas mellan raderna i uttalanden som inte direkt behandlar framtiden.

Framtiden ser ut att fora med sig utmaningar som ar svara att overblicka. “Det kommande
bildningsbehovet ar val det att vi lever i ett s komplext samhélle nu att manniskor inte har
nagon koll pa vad som hander ... varken pa den tekniska utvecklingen eller pa den mentala sidan.
Hur méanniskans psyke forandras i samband med miljéforstoringen och med alla de tekniska
innovationer som vi utsatts for. Och att da lara, eller ska vi saga, géra manniskan medveten om
vad som haller pa att handa i vart samhalle skulle kanske vara det framtida behovet. Men det ar
inte sa latt att komma at det, for att vi inte vet hur — nar vi sjalva ar inne i den har enorma

omvalvningen ... (6)”

Lagforandringar ar nagot som en del informanter onskar sig for den fria bildningens del i
framtiden. Dels & man inom olika organisationsformer missndjd med de statsandelssystem som
ar gallande i dag, dels vill man éver huvud taget se att den fria bildningen skulle garanteras ett
starkare skydd for sin existens i framtiden. “Det maste vara en lag som sdger att de pengarna
maste anvandas till bildnings- och kursverksamhet ... Inte finns det nagot annat satt. Annars
forsvinner det nog (6).” “Den [fria bildningen] har i vart utbildningssystem en vildigt

undanskuffad roll, sa dar samhalleligt sett (2). ”
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En del upplever osékerhet infor framtiden. Det blir “annu tuffare tider ... konkurrensen hardnar
(6) . Det ar inte heller latt att riktigt veta vad de kommande bildningsbehoven kan vara. Overlag
verkar intervjupersonerna anda se med tillforsikt mot framtiden. De litar pa den fria bildningens
anpassningsformaga, pa kursonskemalen och pa den egna férmagan att lasa tidens tecken.
“Forandringarna ser vi redan nu och vi ser nar de kommer de har behoven. Det finns ingen
spakula och inte kan vi ta fram det, inte kan vi planera det tio ar pa forhand att sa har ska vi

agera 2020 (1). ” En del ser inte stora forandringar i sikte. “Allting fortsétter ju som forut ... (3).”

En hel del konkreta framtida bildningsbehov kommer upp i intervjuerna. Dessa kan tolkas som
forandringsorienterade, under forutsattning att uppgifterna inte tas an for att fungera
utvecklingsstodande eller funktionsbevarande. Forst och framst &r invandrarundervisning och att
lata manniskor utveckla sin sociala kompetens bildningsbehov pa kommande. “Jag tror ju inte
att den har sprakinlarningen for invandrare ... blir mindre. Det kommer att fortsattningsvis att
vara valdigt viktigt (2).” Nagra respondenter tror att den fria bildningen maste arbeta med att
stirka de sociala banden. “Men den sociala kompetensen — det ar en sak dar behoven kommer att
oka (2).” Ett uppgiftsomrade handlar om att stoda manniskor som har for mycket eller for litet
innehdll i sina liv. “4 ena sidan dr det de hir méinniskorna som jobbar halvt ihjil sig och d

andra sidan ar det de har som har jattemycket tid éver (7). ”

Tanken om att vara en motvikt till arbetslivets stress kunde ocksa tolkas som
forandringsorientering. Detta forutsétter att lugnet ges ett egenvarde och inte talar om det i
forhallande till att orka i arbetslivet. "Det har talats mycket om att framtidens kapital dir tid och
tysthet och stillhet. Jag kanner kanske att det dar finns nagon slags nycklar ocksa till framtidens
bildningsbehov (9). ”
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5 Sammanfattande diskussion och reflektioner

Folkbildningen uppstod under ett brytningsskede da nationalistiska tankar fick fotfaste och
samhallsstrukturen industrialiserades. Da ansag bade nationalistiska och socialistiska rorelser att
det fanns ett behov for folkbildning. Denna folkbildning hade en forandringsorienterad agenda —
de nationalistiska ville skapa en nation och de socialistiska ville ena och bilda arbetarna. Dessa
tva rorelser bidrog till att skapa nya strukturer och sprida nya tankar som troligen inte annars
hade fatt spridning. Trots detta tycks den fria bildningen genom sin historia i Finland anda ha haft
tva motsatta sidor. Den ideologiska renheten har ibland fatt ge vika for praktiska atgarder for

Overlevnad.

Samhallet befinner sig enligt manga (bl.a. Bauman, 1996; Beck, 1998; Giddens, 1997) som bést i
ett komplext brytningsskede dar det enda sdkra verkar vara osakerheten. Det finlandska fria
bildningsarbetet har kanske inte en lika tydlig och sjalvstandig uppgift i detta brytningsskede som
for dryga hundra ar sedan. Visserligen ar den fria bildningen inte knuten till laroplaner eller
dylikt och kan darfor fritt utforma sina ramar. Men det som friheten huvudsakligen anvands till
pa den senaste tiden &r att lappa ihop utbildningsnatet (Niemeld, 1998). Den fria bildningen i dag
slar alltsa vakt om det vélfardssamhélle som byggts upp istéllet for att — som tidigare — radikalt

vilja forandra samhéllet mot en ny riktning.

En central fraga i denna avhandling lyder: Finns det nagot vi kan lara oss av tidigare
brytningsskeden med tanke pa folkbildningens framtid? Det ar en mangfacetterad fraga som inte
kan fa nagot entydigt svar. Den stora skillnaden ur den fria bildningens synvinkel &r att det i
dagens brytningsskede finns ett arv och en historia. | det férra brytningsskedet borjade
verksamheten byggas upp i princip fran grunden. | dag finns fardiga strukturer och en sékrad
grundfinansiering. Den fria bildningen har en etablerad position i samhallet och darfor ar
utgangspunkten en annan — det finns nagot som maste forsvaras och som kan forloras. | enlighet
med den utbredda kénslan av osakerhet som karaktariserar var tid kan man dock fraga sig hur
lange strukturerna och finansieringen finns kvar. Kanske &r den sakraste vagen anda den till synes

osédkra — att aktivt soka nya mojligheter och uppgifter for verksamheten.

Man kunde fraga sig som Toiviainen (2002, 59-61): Blir en institutionaliserad idé reducerad till
en frusen ideologi? Toiviainen menar att den verkliga bildningen inte kan knytas an till
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institutioner och att en institutionaliserad idé inte &r det samma som den ursprungliga idén. En
tillbakablick mot den fria bildningens rotter bekraftar att det just handlar om en idé (eller flera
idéer) som med tiden blivit institutionaliserad(e). Folkbildningen utgick fran kritiska folkrorelser
som fokuserade pa problem pa grasrotsniva (Salo, 2004, 48-49). Dessa kritiska folkrorelser, sa
som arbetarrdrelsen, har nu blivit en del av samhéllet i form av exempelvis arbetarinstituten som
nu vander sig till den breda allmanheten. | dag uppkommer ocksa kritiska folkrérelser, sa som
djurréttsrorelser (Tuomisto, 2002, 23-24). Dessa uppfattas inte som folkbildning och de
uppkommer oberoende av folkbildningen (Salo, 2004, 117). Hur kunde dessa grasrotsrorelser
knytas an till folkbildning? Vill folkbildningen ens det?

Det verkar som om den fria bildningens roll har forandrats under dess dver hundradriga historia.
Det fria folkupplysnings- och folkbildningsarbetet har kommit att utvecklas till en etablerad och
till staten knuten verksamhet som inte langre stravar efter att radikalt férandra samhéllet. | stallet
stravar verksamheten till att stoda den samhallsstruktur som den fria bildningen deltog i att bygga
upp. Detta vacker tva huvudsakliga fragor. Ar detta en medveten linje som den fria bildningen
kommer att halla fast vid dven vid eventuella péatryckningar om att andra sig? Anda &r den fria

bildningen ndjd med denna stddjande linje?

5.1 Resultatdiskussion

Overgripande verkar den fria bildningen positionera sig i dag mellan nytinkande och
traditionsbevarande, 6ppenhet och slutenhet samt kritiskhet och anpassning. Synen pa framtiden
praglas av splittring. A ena sidan tror man inom den fria bildningen att det finns stora utmaningar
i framtiden, & andra sidan tror man att den fria bildningen kommer att fortsatta att kunna méta
framtiden sa som den gjort i éver hundra ar redan. Undersokningens resultat visar pa att den fria
bildningen i borjan av 2000-talet praglas av manga olika tankar, idéer, intressen och stravanden.
Verksamhetsomradet ar ambivalent och mangfacetterat.

Nedan foljer en sammanstélining av de diskursiva motsatsparen som presenterades i
resultatredovisningen (figur 4). Motsatsparen kan delas upp som framtidsbeskrivningarna i en
pragmatisk (utvecklingsstodande, funktionsbevarande) eller en ideologisk (férandringsorienterad)

fri bildning. Pa ett grundlaggande plan har alla beskrivningar dessutom en aktiv och en passiv
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forhallningsdimension beroende pa hur de verksamma inom den fria bildningen forhaller sig till

att utforma verksamheten och sin samhalleliga roll (figur 5).

PRAGMATISK IDEOLOGISK
traditionsbevarande nyskapande

instrumentellt varde egenvarde

neutral vardebaserad

frivillig uppsokande

staten styr kreativiteten styr

Oppet for alla riktar sig till givna malgrupper
distans till omvarlden dialog med allménheten
organisationen medborgarna

individ gemenskap

Figur 4. Resultatredovisningens motsatspar

aktivt

»

pragmatisk < > ideologisk (utgangspunkt)

v
passivt

(forhallningssatt)

Figur 5. De tva dimensionerna i varje motsatspar
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Ur ett idéhistoriskt perspektiv sett finns det tva olika forhallningssétt till den fria bildningens
utgangspunkter. Antingen utgar verksamheten fran folkets behov eller sd utgar den frén “de
upplystas” kunskap som delges folket. I intervjumaterialet framkommer att informanterna forst
och framst utgar fran att det ar folket som ska uttrycka sina behov, aven om motsatta diskurser
ocksa forekommer. Ocksa i Sarjas (1994, 139) undersokning namns den fria bildningens tradition
att utga fran deltagarnas behov som en styrka. Men &r det verkligen nog att enbart utga fran
deltagarnas 6nskemal? Castrén ansag (enligt Toiviainen, 2002) att den fria bildningen ocksa ska
ha en egen agenda och egna stravanden, eftersom medborgarna kanske kan ha nytta av och
intresse for omraden de sjalva inte kommer att tanka pa att 6nska. Den fria bildningens uppgift ar
enligt Castréns definition fran 1929 att bade “véacka och framja de vuxnas fria stravande till
sjalvfostran” (Sarja, 1994, 21).

Da folkbildningen véaxte fram var den ett medel i den nationalistiska kampen om att skapa en
nation och héja denna nations valstand (Tuomisto, 1991, 45-46). Ar folkbildningen ocksa i dag
ett medel, men for ndgot andra intressen, framst ekonomiska sddana? Atminstone med
utgangspunkt i intervjumaterialet gar det inte att tala om en renodlad nationalism i samma
bemarkelse som nar folkbildningsrorelserna uppkom. Men &r den fria bildningen med pa att
anamma vuxenutbildningens uppgift i det senmoderna, som enligt Salo och Suoranta (2002) ar att
utbilda globala konkurrenter och spelare i kunskapssamhallet? P& basen av intervjumaterialet
verkar det som att den fria bildningen atminstone delvis har anammat ett nytto- och
resultattankande. Ett kannetecken for den brytningstid da folkbildningen vaxte fram var den
samhallsekonomiska omstruktureringen. Nu &r vi ocksa inne i en tid dar nya ekonomiska
strukturer véxer fram genom globaliseringen. Kanske kommer den nordiska folkbildningen att

stallas infor betydande omstruktureringar vare sig man vill det eller inte?

Enligt Korsgaard (1997, 233) innebar industrialismen ett epokgdrande skifte da ny teknologi, ett
nytt politiskt system, nya institutioner och nya kulturella former introducerades. Ar denna
aktuella brytningstid lika epokgorande? | intervjumaterialet finns uttalanden som pastar eller
antyder att sa ar fallet. Den teknologiska utvecklingen ar snabb och det ar dverlag svart att blicka
framat. Det géller att folja med sin tid enligt basta formaga. Salo (2004, 117) ser ocksa likheter
mellan dessa tva brytningstider och anser att de bada kannetecknas av att en traditionell

varldsordning haller pa att upplosas.
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Enligt Rinne (1999, 107-109) &r den fria bildningens postmoderna uppgift att lagra arbetskraft,
roa och ge Overlevnadskvalifikationer. Enligt intervjumaterialet &r detta en ganska traffande
beskrivning. | svaren betonas vikten av att det ska vara roligt att delta och att den fria bildningen
ska fungera som en motvikt till ett hektiskt och kravande arbetsliv. Enligt Niemela (2002) har det
fria bildningsarbetet i Finland betonat verksamhetens seridsa sidor sedan 1960-talet. De sociala
aspekterna ansags vara enbart nojen. Intervjumaterialet visar pa denna punkt en Kklar
attitydforandring. Det &r manga som lyfter fram vikten av att deltagarna i den fria bildningen ska
erbjudas larande och personlig utveckling i en social gemenskap, &ven om individens behov
ocksa lyfts fram tydligt. Aven om det verkar finnas en poang i Rinnes kanske nagot
nedvarderande definition, sa visar betoningen pa det sociala att den fria bildningen ser sig som

nagot mer an ett instrument i arbetsmarknadens tjanst.

Salo (2004, 9-10) anser att den fria bildningen kommer att mota vissa givna utmaningar i det
senmoderna. En utmaning handlar om folkbildningens svarighet att vanda sig till specifika
malgrupper. Detta ar nagot som informanterna aktualiserar i flera ssmmanhang, aven om malet
att finnas till for alla poangteras starkt. En annan utmaning enligt Salo (ibid.) handlar om att det
saknas verksamhetsformer som skulle se manniskorna som del av en grupp och uppmarksamma
det politiska. Den sociala dimensionen lyfts som sagt fram i intervjumaterialet, men den politiska

dimensionen ar mindre framtradande.

Nagot manga av respondenterna i intervjumaterialet verkar anse ar att flexibiliteten ar en del av
den fria bildningens natur. Denna flexibilitet ndmner de flesta av informanterna i olika
sammanhang. Flexibiliteten kan ha bade for- och nackdelar. Férdelarna handlar om en férmaga
att anpassa sig och inte stelt halla fast vid gamla monster. Nackdelarna igen kan innebéra en
osakerhet om den egna identiteten. Kan enbart flexibilitet racka som definition av vad man &r?
Och &r det fria bildningsarbetet verkligen &r sa flexibelt som det utger sig for att vara?

Finns det da nagot man kan fa lardom av da man ser tilloaka pa tiden for folkbildningens
uppkomst? Exempelvis Gustavsson (1991) anser att folkbildningen har att vinna pa att atervanda
till och studera sina rotter. Med tanke pa vilken betydande roll folkbildningen har haft i att bygga
upp den demokratiska och jamlika nordiska vélfardsstaten tror jag att det finns mycket att ta
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lardom av ur historien. Genom att ha kd&nnedom om sina djupa rétter och sin rika historia kan den

fria bildningen legitimera och ocksa omdefiniera sin roll i framtiden.

Enligt Korsgaard (1997, 21) ar intresset for vuxenutbildning speciellt stort vid brytningstider. |
ljuset av informanternas svar verkar intresset for fri bildning vara svalt atminstone fran
statsmaktens sida. Haller den fria bildningen pa att falla i skymundan och intresset for annan
vuxenutbildning att ta 6ver? Ar folkbildningsverksamheten som vi traditionellt kanner den genom
de etablerade organisationsformerna kapabel att mdta morgondagens bildningsbehov? Det finns
trots allt fog att tro att den fria bildningen kan hitta sin plats i framtiden. Jag tror att en
forutsattning &r att ha kunskap om verksamhetens bakgrund samtidigt som blicken riktas
fordomsfritt framat. Det &r ett problem om den fria bildningens vardegrund vattnas ur och
institutionernas fortlevnad far ett egenvarde (Toiviainen, 2002, 91-92). Det finns en hel del
fragestallningar som denna avhandling lamnar oppna. En vilja att Overvdga de olika
fragestallningarnas relevans och att diskutera dem ar atminstone en borjan — som troligen

dessutom kan leda valdigt langt.

5.2 Metoddiskussion

Diskursanalysen som forskningsmetod gav mig mojligheter att reflektera dver intervjumaterialet
och att sa att saga lasa mellan raderna. Vilka granser satter givna argument upp for vad som &r
mojligt? Vad blir beundransvart och vad blir forkastligt om man talar pa ett visst satt?
Intervjuerna visade sig vara ett andamalsenligt satt att samla in tankar och argument om den fria
bildningen for en diskursanalys. Men med tanke pa att diskursanalysen bygger pa social
konstruktionism kunde exempelvis fokusgruppintervjuer ha varit en &nnu intressantare
datainsamlingsmetod. | en sadan situation skulle diskurserna troligen vara mer naturliga an de &r i

den konstruerade intervjusituationen.

Under transkriberingens gang slog det mig ofta att jag kunde ha stéllt tillaggsfragor i en méangd
olika sammanhang som eventuellt hade fordjupat min forstaelse. For att arbetet inte skulle svélla
ut hur mycket som helst, skulle det ha kravts ett mindre antal intervjuer om jag skulle ha gatt mer

i pa djupet. Slutresultatet ar alltsa att min insamlingsmetod &r en slags kompromiss mellan djup
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och mangfald. Det var intressant att lagga marke till vad informanterna vill aktualisera — trots att
de fick tamligen lika intervjufragor ar fokus i svaren mycket olika lagda.

Sjalva intervjusituationen &r mycket intensivt bundet till den specifika tiden och platsen. Det ar
kravande att lyckas vara en lyhord lyssnare som intervjuare och samtidigt klara av att behalla
fokus pa undersokningens karnamnen for att kunna styra tillbaka diskussionen till det
ursprungliga intresset om intervjupersonen kommer in pa sidospar i sina resonemang. Risken
finns att man som intervjuare fangas in i intervjupersonens intressanta skildringar av sadant som
inte ar direkt relevant for undersékningen och darmed leds till att stélla irrelevanta foljdfragor.
Ibland lamnade jag med vett och vilje bort problematiserande foljdfragor, eftersom jag tankte att
jag ndjer mig med den argumentation som intervjupersonen sjalvmant lyfter fram. Men sett i
efterhand skulle det ha kunnat ge en storre mangfald i argumenten och ett mer omfattande djup i

mitt material om jag forhallit mig mer kritiskt mot intervjupersonernas spontana svar.

Diskursanalys ar en intressant och utmanande forskningsmetod. Det ar inte latt att forsoka
identifiera olika diskurser och analysera dem djuplodande. Men slutresultatet kdnns givande.
Diskursanalysen &r ett medel att Oppna upp for diskussioner om hur de egna
verksamhetsforutsattningarna skapas genom att olika diskurser etableras.

Ett centralt antagande i diskursanalytisk forskning &r att forskaren inte kan vara objektiv och inte
kan losgora sig fran sina egna diskurser. Forskarens uppgift i diskursanalys &r inte att soka
absoluta sanningar utan att reflexivt studera olika sétt att tala och argumentera. Detta gar att se
som bade diskursanalysens styrka och svaghet. Det gar att kritisera diskursanalysen for att vara
meningslos eftersom forskaren inte forsoker stélla sig vid sidan om sitt forskningsobjekt for att
beskriva det. Men detta &r ocksa diskursanalysens styrka — forskaren utnyttjar sin reflexiva
formaga for att visa pa hur granser dras, sanningar etableras och hierarkier skapas genom

samtalsverkligheter.

I min studie har jag medvetet fokuserat pa likheterna de olika organisationsformerna emellan.
Om jag hade valt att satta fokus pa olikheterna skulle sadana ocksa ha funnits. Fragan ar om

skillnaderna ar tillrackligt betydande for att beaktas i nagon storre utstrackning. | denna
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avhandling har antagandet varit att sa inte ar fallet — de forenande faktorerna inom det fria
bildningsarbetet &r mer betydande &n de atskiljande.

Det finns sa manga aspekter att ta i beaktande och sa manga spar att folja i ett material att det ar
omdjligt att gora en uttdémmande analys pa ett material (Taylor, 2001, 39). Darfor finns det
alldeles sdkert en hel del poénger i materialet som jag inte kunnat ta med eller som jag inte skulle
ens ha kunnat se pa grund av mina begransade diskurser och min specifika forstaelsehorisont. Jag
vill papeka att de resultat jag redovisar visar ger endast en bild av den fria bildningen. Det &r ett
mangfacetterat och svarfangat falt som behandlas har och jag gor inte ansprak pa att sitta inne
med den enda sanningen. En hel del av mina grupperingar och tolkningar i resultatdelen kan
sakerligen diskuteras. Men detta ar ett forsok bland andra till att forstd vad det fria

bildningsarbetet riktigt gar ut pa i borjan av 2000-talet.

5.3 Forslag for fortsatt forskning

Forslag for fortsatt forskning som framkom vid litteraturlasningen var behovet av forskning med
fokus pa mikroperspektivet (Salo, 2004, 71-72). Fortsatt forskning kunde exempelvis fokusera pa
att kartlagga och forstd hur den konkreta verksamheten tar sig uttryck och hur det fria
bildningsarbetets verksamhet kan forstas fran den synvinkeln. Hur undervisar lararna inom den
fria bildningen? Hur forstar de sin uppgift? Anda hur forstar deltagarna sitt deltagande? Vilka &r
de bakomliggande motiven for undervisandet respektive deltagandet? Finns det skillnader i hur
larare eller rektorer uppfattar den fria bildningen i jamforelse med hur deltagarna, folket, ser pa

samma verksamhet?

Det kunde vara intressant att gora en komparativ studie, exempelvis genom att jamfora de
nordiska landerna ur antingen lednings-, l&rar- eller deltagarperspektiv. Hurdana skillnader finns
det mellan hur folkbildningen forstas i de olika nordiska landerna? Annu ett forslag till fortsatt
forskning &r att gora nagon form av komparativ studie mellan den nordiska folkbildningen och
andra former av folkbildande verksamhet exempelvis i andra europeiska lander eller varfor inte

pa en annan kontinent.
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Ett annat intressant framtida forskningsomrade ar folkbildning i ett genusperspektiv (Grant &
Wallén, 2003). Hur kommer det sig att folkbildningen lockar till sig en 6vervagande majoritet av

kvinnor? Varfor deltar inte mannen?

Toiviainens (2002) tio visioner for det fria bildningsarbetet visar ocksa pa en del framtida
intressanta forskningsomraden. Har staller jag nagra fragor som inspirerats av Toiviainens vision:
Pa vilket satt bidrar den fria bildningen till jamlikheten i samhallet? Hur tar sig den sociala
aspekten uttryck i verksamheten? Kénner larare och anstéllda inom det fria bildningsarbetet till
idéstromningar och ideologier bakom verksamheten eller ser de sig mer som
utbildningsarrangdrer?  Finns det en uppdelning i1  folkbildningsideologer  och

utbildningsarrangérer inom det fria bildningsarbetet?
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bBilaga 1

Underlag for diskussion med folkbildarna i vasanejden

Hur sag det gangna lasaret utfor dig och din organisation?

Anda vilka ar utsikterna for det kommande lasaret?

Vad ar man till for?

Vad ér fritt bildningsarbete for dig?

Finns det nagot som inte kan kallas fri bildning?

Hur kunde man definiera vad fri bildning &r (i relation till andra aktdrer inom
vuxenutbildningsfaltet)?

Vilka &r den fria bildningens tva framsta uppgifter i det nuvarande samhallet?

Anda vilken dr den egna organisationens specifika uppgift?

Hur kan/bor man utvardera och utveckla sin verksamhet?

Vem ar man tillfor?

Vad baserar sig kurstutbudet pa?

Hur hittas ”behoven”?

Vem definierar bildningsbehoven? Vem borde goéra det?

Hur na sadana manniskor som inte redan ar aktiva deltagare?

Vilka medel ska/kan det fria bildningsarbetet anvénda for att aktivera medborgare som sjélvmant
inte sOker sig till folkbildande verksamhet?

Hur ser man pa framtiden?

Vilka & morgondagens bildningsbehov? (Vilka kurstyper &r inte aktuella langre?)

Hur kunde den fria bildningen anvénda sig av sociala medier? (Presentera sig och/eller
medverka?)

Hur kunde fria bildningsfaltets organisationsstruktur se ut i framtiden? Vilka &ar alternativen till

den nuvarande strukturen?



Hur ser man pa samarbetet inom ramen for det fria bildningsarbetet?

Har ett utokat samarbete nagot att ge till det fria bildningsfaltet?

Vilka institutioner skulle vara potentiella samarbetspartner for er del?

Vilken typ av samarbete kunde vara gynnsam? Bér nagot undvikas?

Hur ska jamlika bildningsmojligheter kunna garanteras i framtiden? (med tanke pa férsamrad

kommunal ekonomi, KSSR, avbefolkning...)

Slutligen: Reflektera tillbaka dver intervjun. Var nagot av @mnena kansligt? Finns det ndgot som

jag speciellt borde beakta vid rapporteringen?



Bilaga 2
Alusta keskustelulle Vaasan seudun vapaan sivistystyon toimijoiden

kanssa

Minkalainen kulunut lukuvuosi oli sinun ja organisaatiosi kannalta?

Entd mitk& ovat nakymat tulevalle lukuvuodelle?

Mit& varten ollaan olemassa?

Mité vapaa sivistystyd on sinun mielestasi?

Onko jotain, mit4 ei voisi kutsua vapaaksi sivistystyoksi?

Miten vapaan sivistystyon voisi maaritell& (suhteessa muihin toimijoihin aikuiskasvatuskentéll)?
Mitkd ovat vapaan sivistyksen kaksi merkittavintd yhteiskunnallista tehtdvaa nyky-
yhteiskunnassa?

Entd miké& on erityisesti teidan organisaationne tehtava?

Miten toimintaa voisi/tulisi arvioida ja kehittaa?

Keté& varten ollaan olemassa?

Mihin kurssitarjonta perustuu?

Miten tarpeet” 10ydetdan?

Kuka maarittelee sivistystarpeet? Kenen kuuluisi mééritella ne?

Miten tavoittaa ihmisid, jotka eivat jo ole aktiivisia osallistujia?

Milla tavoin vapaa sivistysty0 voi tai miten pitdisi menetelld, jotta ne kansalaiset, jotka eivét

oma-aloitteisesti hakeudu vapaan sivistystyon toimintaan saataisiin aktivoitua?

Milta tulevaisuus nayttaa?

Mitka ovat huomisen sivistystarpeet? (Mitka kurssityypit eivat ole endd ajankohtaisia?)

Mill& tavoin vapaa sivistystyd voisi hyddyntaa sosiaalisia medioita? (Esittaytya ja/tai osallistua?)
Miltd vapaan sivistystyon organisaatiorakenne voisi nayttdd tulevaisuudessa? Mitkd ovat

vaihtoehdot nykyiselle rakenteelle?



Milta yhteisty6 vapaan sivistystyon kentélla voisi nayttaa?

Onko laajennetulla yhteisty6lld mitd&n annettavaa vapaan sivistystyon kentalle?

Mitka instituutiot voisivat olla mahdollisia yhteistydkumppaneita teidén osaltanne?

Minkalainen yhteistyo voisi olla antoisaa? Pitadko jotakin valttaa?

Miten sivistyksellinen tasa-arvo voidaan taata tulevaisuudessa? (huonontunut kunnallinen talous,

PARAS-hanke, maaseudun autioituminen jne. huomioon ottaen)

Lopuksi: Mieti kaytyd keskustelua. Oliko jokin aihe arka? Onko jotain, mitd minun pitéisi

erityisesti huomioida raportoinnissani?



